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RESUMO

O trabalho aqui apresentado foi baseado no livro “Vida e educagdo” de John Dewey, obra traduzida
por Anizio Teixeira no Brasil. O estudo tem por finalidade expor a teoria de educagdo de Dewey,
especificamente através dos conceitos de interesse e esfor¢o, bem como caracterizar a concepgao
de educagdo enquanto experiéncia e suas praticas na vida educacional e no aprendizado dos alunos.
A pesquisa sobre interesse e esforgo no pensamento de Dewey foi realizada mediante os seguintes
recursos metodoldgicos: reunido bibliogréafica acerca do tema, leitura de monografias, pesquisas
de artigos cientificos e revistas eletronicas. O fildsofo e educador vendo o sistema educacional da
sua época buscou teorias e praticas educacionais que tivessem ndo o professor como centro, mas o
aluno e que esse aluno fosse capaz de interagir tanto na escola como no meio social. Esta filosofia
da educagdo defende uma educagdo como vida e néo algo separada da vida, também defende que
a escola deve ver a realidade da comunidade na qual esta inserida, deve existir uma relagdo de

interesse entre o que aluno aprende e o processo de aprendizado.

Palavras-chave: Dewey, educagdo, Filosofia, interesse, esforgo, ensino, pragmatismo.



ABSTRACT

Il lavoro qui presentato sulla base del libro "La vita e l'educazione" di John Dewey tradotto da
Anizio Teixeira ha lo scopo di esporre la sua particolare teoria educativa attraverso l'interesse € lo
sforzo e caratterizzare una formazione sull'esperienza come indicato dall'autore John Dewey ¢ le
sue pratiche nel arco della vita dello studente. La ricerca sugli interessi e lo sforzo nel pensare di
Dewey ¢ stata effettuata utilizzando le seguenti risorse metodologiche: ricerca bibliografica
sull'argomento, schede di lettura, saggi di ricerca e riviste elettroniche. Il filosofo ed educatore vide
il sistema educativo del suo tempo e ha cercato teorie e pratiche educative che non hanno
I'insegnante come il centro, ma lo studente e che lo studente sarebbe in grado di interagire sia a
scuola sicome nell'ambiente sociale. Evocando I’educazine come la vita e non qualcosa di separato
dalla vita, sostiene che la scuola deve vedere la realta della comunita in cui opera, e che ci deve

esistere un rapporto di interesse tra lo studente che sta per imparare e il processo di apprendimento.

Parole chiavi: Dewey, l'educazione, la filosofia, l'interesse, lo sforzo, I'educazione, il

pragmatismo.
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INTRODUCAO

O presente trabalho trata de duas categorias da teoria deweyana que buscam compreender
a melhor maneira que o aluno tem para aprender: o esfor¢o e o interesse. Considerando o ser
humano enquanto um ser capaz apreender conhecimentos através do esforgo e do interesse, o
filésofo John Dewey (1859-1952), desenvolveu sua teoria da aprendizagem através destas duas
nogdes. Dewey revelou que o processo de aprendizagem requer motivagdes para o0
desenvolvimento do esforgo enquanto estratégias cognitivas. O trabalho educativo envolve os erros
e acertos no dominio da aquisi¢do de conhecimentos, o carater falibilista do conhecimento ndo
implica algo que deva ser desprezado. A duvida é, se a melhor forma de aprendizado ¢ o esforgo
ou interesse, e como surge cada uma delas na nossa vida. Dentro desse trabalho iremos nos deter
no tema interesse e esforgo na filosofia Deweyana, de modo particular nos adentrar na reflexdo
filosofica de uma educagdo em transformagéo.

Vale salientar que o principal objeto de estudo € o individuo e sua forma de chegar a uma
compreensdo de educagdo. Um dos pontos jé citados € o interesse. Dewey alega que a crianga que
¢ pressionada a fazer determinada tarefa, a faz porque lhe € exigido, mas ndo de bom grado, pois
ndo € do seu real inferesse. A crianga ndo esta voltada para a tarefa porque néo ¢ algo que chama a
sua atengdo. Ela ndo se sente motivada psicologicamente, é como se ela estivesse dividida em dois
mundos, fisico e metafisico, portanto a realizag@o de tais fungdes seria considerada como medo ou
esperanga de recompensa. No entanto, esforgo parte de uma resisténcia que o aluno tem em
aprender determinados assuntos, e esse por sua vez deve se esforgar para chegar a um fim, mesmo
que ndo seja do seu interesse.

Compete aqui perguntar-se que tipo de transformagdes podem ser percebidas na
educagdo segundo a filosofia de John Dewey, baseado no interesse e no esforgo. Ao longo deste
texto, observaremos as ideias que serdo divididas em dois capitulos, cujo o primeiro tratara de uma
visdo filos6fica acerca da educagdo e o conceito de interesse e esforgo, baseado ndo s6 em John
Dewey, mas também em outros pensadores que, de uma forma ou de outra, comentaram o tema,
no segundo capitulo sera abordada a proposta ou teoria que Dewey formula para a educagdo, ele
que muito contribuiu para a pedagogia no Brasil. Em um dos t6picos serd abordado o pragmatismo
e o ultimo caracterizar o pensamento de Dewey na educagéo e suas praticas. Ressaltamos que a
principal obra a ser utilizada para o devido tema a ser tratado ¢ “Vida e Educagéo” traduzida por
Anizio Teixeira (1900-1971) na colegdo “Os Pensadores”. No entanto, outros trabalhos de

investigacdo serdo utilizados para o desenvolvimento do trabalho monogréfico.
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Para a realizagdo dessa pesquisa foram feitas um levantamento bibliografico acerca do
filésofo e sua forma de pensar a educagdo. Também estruturamos o trabalho além das divisdes de
capitulos, elas estdo de acordo com as normas da ABNT, e do instituto catélico de ensino superior
do Piaui- ICESPI.

Abordar esse tema justifica-se pelo fato de reconhecer a importéncia que o filésofo John
Dewey teve para a educagdo, ndo sé no Brasil, mas também no mundo, principalmente nas escolas
da atualidade. Valorizar a pedagogia de Dewey em relagdo a educagdo formal e informal, trazendo
uma visdo diferenciada da pedagogia liberal e tecnicista, além de enfatizar a pessoa e suas formas
de conhecimento, saindo do sistema tradicional, apesar de este também ter o seu valor. Outro
objetivo do trabalho ¢ o de mostrar a reflexdo que Dewey traz sobre interesse e esforgo € a
importancia que cada conceito tem na vida educacional e social do sujeito e, por fim, a

transformagdo existente no individuo a partir dessas formas de conhecimento.



st

1. AEDUCACAO NO PENSAMENTO DE DEWEY

Dewey vé uma educagio a partir da experiéncia, educagfio essa que € continuada e que
tem o pensamento ligado com a pratica. Essa unido de experiéncia e pensamento € o que faz surgir
uma educagéo bem desenvolvida, sempre crescente, ndo s6 no sentido fisioldgico, mas em outros
aspectos, como o espiritual e o humano. A experiéncia traz um significado maior para a vida
educacional do ser humano. Um ponto importante que Dewey aponta ¢ que a educagéo ndo € algo
separado da vida, ndo existe um mundo da educagéio e um outro para receber o resultado dessa
educagdo, mas educagdo e vida caminham juntas. A educagéio é uma forma de reorganizar sua vida
em fases diferentes. Dewey tem uma viséo bem ampla de educagdo, néo a limita apenas em fases
iniciais e finais, mas se baseia na subsisténcia do ser humano ao longo da sua permanéncia aqui na

terra e que as experiéncias vividas em fases sdo aproveitadas ao longo da sua existéncia.

Enquanto vivo, eu ndo me estou, obtendo o resultado dessa educagdo. Eu me educo através
de minhas experiéncias vividas, inteligentemente. Existe, sem davida, decurso de tempo
em cada experiéncia, mas assim as primeiras fases como as tltimas do processo educativo,
tém todas igual importancia, e todas colaboram para que eu me instrua e me eduque
(DEWEY, 1985, p. 116).

Vale salientar que a educag@o € uma necessidade para vida social do ser humano e que é
bom considerar que experiéncias de vida sdo transmitidas e ensinadas através geragdes de pessoas
que ja& vivenciaram determinados fatos, inclusive costumes, valores e que, sem essa transmissdo,
ndo podemos chegar a lugar algum (DEWEY, 1985, p. 117).

No entanto é bom lembrar que essa transmissdo de valores e costumes educativos € feita
através, ndo sé da vivéncia fisica em grupos, mas de uma linguagem informativa. Para isso &
necessario haver um agente que comunica € um agente que recebe a informagéo. Ambos terdo
novas experiéncias de vida educativa. A vida social se constitui na liberdade de ensinar e aprender,
pois € isso que forma a vida comum do homem (DEWEY, 1985, p. 118).

E de se observar que Dewey valoriza a educagdo, em especial na infancia, buscando assim
o equilibrio da educagdo tacita e ndo formal da vida e a educagéo recebida diretamente da escola.
Ele ndo as separa, pois vé nas escolas a oportunidade de um ensino em que a crianga possa ser
preparada para a vida, ndo uma escola “conteudista”, mas um ensino baseado em fatos vivenciados
na realidade pela sociedade (DEWEY, 1985, p.119).

“A escola ndo pode ser concebida como uma ilha, isolada do restante do todo social”
(ROCHA, 2011, p.43). Ou seja, a escola necessita expressar para o aluno o contexto histérico no

qual esta inserida dando uma educagio preparatéria para a vida em todos os sentidos, sejam
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negativos ou positivos, independente da sua camada social e salientando que a crianga faz parte
daquele meio no qual a escola est4 incluida.

Falando em classe social, Dewey propde a democratizagdo nas escolas, que ndo deve ser
um privilégio sé de alguns. Nesse sentido defende a escola piiblica e universidades comunitrias,
desde que a crianga e 0 jovem ndo percam os seguimentos e aprendizados populares. O papel da
escola seria aprimorar seus conhecimentos j4 existentes, sejam eles cientificos ou culturais. Ela ndo
teria a divisdo que as escolas tradicionais faziam, onde a elite tinha um ensino académico enquanto
as classes menos favorecidas tinham apenas o ensino profissional e que, na maioria das vezes ainda
era limitada, continuando assim a desigualdade social. No pensamento Deweyano a
democratiza¢do tem um fundamento muito importante, e essa democratizagdo acontece com a
renovagdo cultural que sera alcangada através da educagio (ARANHA, 2006, p.229).

Para Dewey a agéio faz parte da vida do homem, é préprio do ser humano ser um ser que
age e, consequentemente, através da sua agdo também é um ser pensante. Tanto a agdo como o
pensamento enriquecem o homem de conhecimentos, logo percebe uma unido entre agéo,
pensamento, e conhecimento. Lembrando que para Dewey a teoria é um resultado da pratica,
resultando que a pratica ¢ um instrumento de ensino para a vida, inclusive a vida social. Dai
podemos perceber, no pensamento de Dewey, que a agdo tem um valor moral e cooperativo na qual
0 homem supre as necessidades de uma vida comunitaria e até mesmo psiquica.

O homem € um ser que trabalha, que age e € movido por essa agéo, portanto a educagéo
deve estar ligada a esse processo da vida humana. Por exemplo, a crianga por natureza € ativa e a
escola deve aproveitar esse comportamento para lhe ensinar a partir de uma experiéncia, fazendo
com que ela, através da pratica, chegue a um conhecimento, ou seja, a escola ndo deve dar um
conhecimento acabado, antes deve valorizar a busca de um saber através da inquietude. Surge a
oportunidade da crianga ter um aprendizado a partir da sua acdo, sendo motivada a fazer uma
reflexdo das causas e efeitos da sua atitude. Vale salientar que ¢ de suma importancia a atividade
mental da crianga que pode vir acompanhada de um agir fisico ou ndo. (HAIDT, 2003, p. 21-22)

Podemos assim fazer uma reflexdo filosofica acerca da educagdo, afinal filosofia e
educagdo devem estar juntas, pois os problemas comuns existentes necessitam e muito de uma

interpretagdo filosofica dentro do processo educacional.

Esté ai a grande intimidade entre a filosofia e a educagdo. “Se educagdo ¢ o processo pelo
qual se formam as disposi¢des essenciais do homem - emocionais e intelectuais - para com
a natureza ¢ para com os demais homens, filosofia pode ser definida como a teoria da
educagdo” (DEWEY, 1967, p. 147).
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A tradugdio de filosofia nada mais é do que educagdo, por isso a educagdo s6 ¢ digna de
ser chamada assim quando esta vem acompanhada de uma visdo filoséfica, pelo simples fato de
que quando falamos de formagdo, problemas de habitos mentais e morais ¢ dela que estamos
falando. Basta ter conhecimento de que ao investigar valores mentais e morais estamos tendo uma
reflexdo filosofica.

Podemos dizer que a filosofia da educagdo, transmitida em um ambiente ou escola
tradicional, pode criar um certo estranhamento com a escola ou ambiente progressivo, onde a
educagdo pode ser transmitida de dentro para fora ou de fora para dentro. Podemos valorizar a
capacidade de aprendizado do aluno a partir de sua maneira de ser ou apenas impor conhecimento
do passado, fazendo com que o aluno apenas reproduza aquilo que aconteceu numa sociedade bem
anterior a ele, com pouca ou nenhuma reflexdo. O aluno teria, portanto, um conhecimento igual ao
de todos.

Ensinamentos filosoficos baseados na imposi¢do podem simplesmente reproduzir regras,
padrdes e habitos do passado, inclusive o comportamento entre os préprios alunos € a sua relagdo
com os professores. A crianga tem os mesmos hébitos, seja na escola ou em casa, como cumprir
regras € obedecer os pais. Diferente de outras instituigdes, a escola tradicional reproduz o seio
familiar, onde o professor detém todo conhecimento € normas.

E perceptivel o esquema tradicional de impor padrdes, matérias e estudos. Os adultos
impdem certas regras as criangas ¢ adolescente que ainda estdo em fase de desenvolvimento. Existe
uma diferenga muito grande entre a experiéncia de um adulto e a de uma pessoa que estd em pleno
desenvolvimento psiquico e fisioldgico. Nesse periodo os métodos para se chegar a um
conhecimento devem causar certa estranheza na crianga e no adolescente.

Mesmo nesses casos, o abismo entre o saber amadurecido e acabado do adulto e a
experiéncia e capacidade do jovem é tdo amplo, que a prépria situagdo criada impede
qualquer participagdo ativa dos alunos no desenvolvimento do que € ensinado. A eles cabe

lidar e aprender, como a miss@o dos seiscentos foi de lutar e morrer. Aprender significa
adquirir o que ja estd incorporado aos livros € a mente dos mais velhos. (DEWEY, 1979,

p. 6)

Percebe-se que no ensino tradicional compete ao aluno absorver o que lhe ¢ passado sem
oportunidade de ter uma participagéo ativa. Cabe a ele apenas incorporar conhecimentos que estdo
escritos na vida dos mais velhos ou em livros, sem uma reflexdo prépria ou até mesmo uma troca
de experiéncia que dé liberdade de expressar seus sentimentos e pensamentos, respeitando sua
forma de adquirir conhecimento. Esse processo deve acontecer ndo através da imposi¢do, mas de

uma maneira onde exista espago onde o aluno possa transmitir aquilo que ele aprendeu com sua

vivéncia em casa ou na escola.
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1.1 Interesse

Foi Herbart' que sistematizou o termo interesse para discuti-lo dentro da area da educagdo,
dando inclusive a diferenca entre interesse e desejo. “Além do mais se distingue do desejo porque,
enquanto o objeto deste ultimo ainda ndo existe, o objeto do inferesse ja esta presente e real”
(ABBAGNANO, 1982, p. 550). Nosso foco, no entanto, ¢ saber o que € inferesse no pensamento
filosofico de John Dewey, que &, certamente, um dos mais influentes pensadores na é4rea da
educagdo contemporanea.

Dewey posicionou-se a favor do conceito de Escola Nova?, na qual o aluno deveria ter a
iniciativa, originalidade e agir de forma cooperativa. Ele alega que no conhecimento adquirido pelo
interesse existem dois periodos de suma importancia para o aluno: o periodo iniciante e o periodo
a ser completado. No periodo iniciante é o aluno que se coloca & disposig@o para aprender o que
Ihe € proposto. J4 o professor fica no papel de completar o conhecimento do aluno. Nisso se entende
que também existem os meios para se chegar a uma maior e melhor compreensdo, como a
superagdo, a aplicabilidade, as praticas e os instrumentos teéricos.

A melhor definigdo de interesse que Dewey apresenta é, que, € algo inato, ja existente no
ser humano, que é o que acompanha a identificagdo do “eu”. Se ja existe esse interesse, ele precisa
ser colocado em pratica, porque todo inferesse prende-se a um objetivo, neste caso o objetivo é
apenas o sujeito a realizar algo ja existente na sua mentalidade e o interesse esté integrado ao
objetivo (ROSA, 2010, p. 3).

O interesse também expressa o emocional quando fazemos um julgamento de valor de um
objeto, ele passa a nos interessar quando passamos a dar uma importancia maior para ele. Hé certos
interesses que sdo movidos pelo impulso, como a disciplina, que pode ser uma atividade que antes
ndo interessava, mas que passou a ser importante indiretamente. Algo que antes ndo era observado
passou a chamar a ateng#o e a ter, entdo, um valor a partir de um novo julgamento (DEWEY, 1985,
p. 161).

E bom lembrar que para chegar a uma realizagdo do seu inferesse ha certos critérios. Por
exemplo, um aluno que quer se formar precisa estudar certas disciplinas que para ele ndo séo nada

interessantes. Porém, com o objetivo de concluir o curso, ele transfere essa vontade durante todo o

1 Filésofo alemdo do século XIX que inaugurou a andlise sistemdtica da educagéio € mostrou a importancia da
psicologia na teorizag¢do do ensino.

2 Escola Nova foi um esforgo de renovagdo educacional. Esse movimento tinha por base os estudos realizados pelas
ciéncias do comportamento que vinham se afirmando no idedrio pedagégico mundial.



15

percurso da sua formag#io até atingir o seu objetivo, ou seja, percurso e objetivo tornaram-se um so
(DEWEY, 1985, p. 163).

Para dar uma énfase maior na definigdo de interesse, Dewey defende que o interesse
verdadeiro tem como possibilidade o crescimento de uma agdo, ndo importa onde ela esta sendo
desenvolvida. O que é de suma importdncia é que essa agdio praticada seja para um devido
crescimento. Deve haver uma conexo de inferesse entre o individuo e a atividade a ser realizada.
Nesse caso, como ja existe uma conexdo entre individuo e atividade, ndo € necessdrio uma
motivacdo externa, portanto, o inferesse verdadeiro esté relacionado com o desenvolvimento do
individuo, e deste modo passa a ser uma caracteristica educativa (ROCHA, 2011, p. 116).

Falando em educagdo e em interesse, Dewey nos apresenta trés aspectos de interesse:
primeiro, inferesse enquanto atividade fisica do bebé; o segundo, interesse enquanto trabalho
construtivo de criangas, jovens e adultos; € o terceiro e Gltimo, interesse intelectual. Observa-se
que uma atividade envolve os trés tipos de inferesse, principalmente quando desenvolve
crescimento na educagdo do individuo. E importante lembrar que, pelo fato do ser humano ser um
animal racional, isso facilita a aprendizagem através de uma atividade fisica e um valor intelectual,
pois ha uma ligagdo que possibilita o significado dos gestos com a compreensdo do intelecto
(ROCHA, 2011, p. 120).

Em relagdo ao inferesse intelectual deve existir uma relagdo entre o aluno que se coloca
como aprendiz e o processo de aprendizado. Ambos podem construir uma forma de aprendizado
baseado na reflexdo e ndo somente valorizar apenas o produto de aprendizado, tornando o objeto
como algo que ndo transmite nenhum tipo de reflexdo, ou seja, aprender por aprender. Nesse
sentido a crianga ndo deve ser estimulada sempre com objetos externos, mas instigada a pensar e
refletir para chegar a um crescimento maior ¢ a uma compreensdo do objeto sem necessitar de
determinados vicios (ROCHA, 2011, p. 121-122).

Um outro olhar em relagdo ao interesse é um olhar voltado para o professor. Afinal,
somente o aluno deve ter inferesse? Devemos nos voltar para esse profissional que também tem
uma fungdo importante no aprendizado do aluno. O interesse do professor exige um conhecimento
apurado e est4 ligado a ideia de sociedade que ele tem. E a partir da concepgio de sociedade que o
professor vai criar uma relagdo com o aluno e a forma de como ajudé-lo a superar determinadas
situagdes, tudo isso vai depender da posi¢do que o professor tem em relagdo a sociedade.

O professor no nivel social deve ter o interesse de perceber como ele se vé diante da
sociedade e qual a sua importancia. Isso contribui e muito para o aprendizado do aluno, pois o

professor deve buscar sempre novos conhecimentos para ajudar no desempenho de sua fungdo. A
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forma como ele enxerga sua profissao facilitars a realizagdo do seu trabalho e ajudard em suas

posturas em sala de aula,

No aspecto psicoldgico e social, ¢ de grande valia que o professor se qualifique cada vez
mais. Vale salientar que o professor que se preocupa, ndo s6 com o ensinar, mas com 0 seu proprio
aprendizado, ndo para, no atrofia.

Também devemos lembrar que € costume de muitos relacionar saldrio e educagéo,
alegando que aquilo que o professor ganha é insuficiente para que ele oferega uma educagéo de
qualidade. No entanto, dentro do processo de ensino, isso ndo pode interferir, apesar de ter a sua
real importéncia. Porém, atrelar somente a isso significa que € a visdo de mundo, de homem que o
professor tem e isso prejudicard o ensinar e o aprender (ROCHA, 2011, p. 125-127).

Em relagdo a atividades sociais, a crianga também tem inferesses intensos, o fato de
dependéncias, de observar posi¢des desperta na crianga o desejo de criar intimas relagdes com
outras pessoas. Essas relagdes podem ser imitagio, simpatia ou amor de aprovagao.

O contato das criangas com outras pessoas participa, além disso, de um carater especial de
continuidade. Praticamente ndo hd, alids, atividades infantil que seja isolada. As suas
atividades acham-se 30 ligadas com as dos outros, € 0 que os outros fazem as atingem
profundamente e por tantos lados, que somente em raros momentos, em conflitos de

vontade, por exemplo, € que uma crianga traga uma linha diviséria entre os negdcios dos

outros como inteiramente alheios e os proprios como exclusivamente seus
(DEWEY, 1985, p.187).

Nesse sentido, a crianga se sente tdo ligada as pessoas e suas atividades que somente em
alguns casos consegue definir o que ela classifica como dela e o que classifica como sendo do
outro.

Quanto aos estudos geralmente as criangas sentem repulsa pelos estudos intelectuais,
porque, para elas, soam como algo estranho, isolado do seu mundo, principalmente da forma como
¢ apresentada. Nesse caso, em se tratando de intelectualidade para a crianga, os assuntos devem ser
apresentados de forma clara e objetiva, de uma maneira que envolva a realidade, fazendo com que
a crianga consiga captar o assunto e trazé-lo para o seu mundo.

As criangas, quando comegam estudar, vdo com inferesse social, com ansiedade de saber
como se da a relagdo entre pessoas que vivem distante e que sdo estranhas umas para outras. O
problema é que toda essa ansiedade e interesse é barrada porque simplesmente ddo a elas apenas
definigdes, classificagdes. Isso faz com que a crianga crie bloqueios pelo fato que ela foi atirada
para um mundo no qual ndo esta pronta para compreender (DEWEY, 1985, p. 188).

Diante do tema interesse cabe a pergunta: Que contribui¢do o interesse tem para
pedagogia? Observa-se que, ao falar de interesse, Dewey ndo separa a ‘“‘concep¢do interna da

o] e » - 2
mente” da “concepgdo externa da matcria ou objeto”. E importante lembrar que o interesse surge
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com a apreensio do objeto quando este desenvolve uma reflexdo intelectual. “O espirito ndo pode

existir separado de atividades, inteligentes de atividades que tenham sentido que se torne um dos

fatores do desenvolvimento” (DEWEY, 1985, p. 190).

A mente ¢ um elemento medido muitas vezes justamente pela capacidade que ela tem de
abstrair, por isso é um critério para avaliar e julgar.

Mas,' por outro lado, quando a abstragiio seja falsamente considerada, ndo ha maior mal
qge.mfeslc a educagdo. Esse conceito de abstragdo prende-se a ideia de considerar a
atividade mental como qualquer coisa que marche inteiramente por si mesma, 4 parte do
mundo exterior de coisas e pessoas (DEWEY, 1985, p. 190).

Quando a abstragdo é feita de maneira erronea, existe na educagdo um mal, pois a ideia de
abstragdo acaba assumindo uma posi¢do, como uma agiio que funciona sem qualquer necessidade
de um objeto exterior, ou a informagéo do objeto apresentado ndo ¢ captada direito pela mente € o
poder de abstrag@o.

A apresentagdo do objeto a inteligéncia tem como objetivo a oportunidade da mente de se
exercitar, refletir por si s6. Em geral, os estudos formam um mundo isolado pelo fato dos alunos,
como seres humanos, viverem, agirem e sofrerem. Ou seja, a falta de “inferesse” é consequéncia
desse mundo porque, em tese, 0 homem € avesso aos estudos e tornam-se indiferentes ao que se
trata de interesse da inteligéncia. /nferesse ndo € algo que se procura, pelo contrario, € algo que se

promove através de condigdes propostas que aparecem naturalmente, portanto, a mente aceita

aquilo que deve ser.

1.2 Esfor¢o

Podemos observar que esfor¢o na educagdo ¢ algo que vai além de uma simples atividade.
Para Dewey esforgo pode ser classificado ou definido como um exercicio de persisténcia,
continuidade, algo que leve a um desenvolvimento ou, até mesmo, a um conhecimento maior. E
importante lembrar que esfor¢o esta ligado a uma agéo, seja fisica ou mental, e que essa agdo a ser
desenvolvida requer tempo e dedicagéo. E necessério saber que isso exigira do sujeito bom senso,
saber que quando existe esforgo existe uma finalidade. Dewey define ainda mais o seu conceito de
esforgo “O principio que desejamos assentar € que 0 esforgo ndo tem significagdo como simples
esforgo, mas pela relagdo como uma atividade cujo progresso ele promove. Tudo dependera do fim
a ser atingido” (DEWEY, 1985, p.172).

Um fato importante a ser ressaltado ¢ que esforgo pode trazer situagdes de aborrecimento

e desejo, dois sentimentos que podem ser influenciados um pelo outro a partir do esfor¢o, segundo

John Dewey.
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Quando uma atividade persiste a despeito de um obstdculo temporério, hd uma situagao
de lensdo mental uma situagdio curiosa a nos solicitar ¢ a manter a atividade, em que pesem
as interrupedes ou dificuldades, e isso nos alimenta o desejo. O obstaculo, por sua vez no
grau em que obstrui a marcha da agdo, tende a dirigi-la para outros caminhos, a separd-la
do fim origindrio, provocando assim a nossa aversao. Esforgo, no seu aspecto mental, ¢

exatamente isso: uma combinagdio peculiar de tendéncias em conflitos, descjo e
aborrecimento (DEWEY, 1985, p. 172).

Quando falamos de tensdo mental falamos de uma relagdo entre esfor¢o e pensamento.
Nesse caso, em relagdo a uma crianga que se encontra em apuros, para se livrar de um objeto ndo
desejavel que exige forga fisica e mental, ela sente a necessidade de raciocinar. A crianga vai buscar
meios para se livrar desse obstaculo que encontra no seu caminho, através de uma reflexdo. Dai se
entende que, quando € percebido que s6 o esforgo fisico ndo ¢ suficiente para retirar esse obstaculo,
é preciso se esforgar racionalmente para chegar a uma outra forma de livrar-se do objeto. E preciso
um esfor¢o que se volte para uma finalidade através de uma medida reflexiva, se utilizando e
gastando energia de uma outra forma (DEWEY, 1985, p. 173).

No pensamento de Dewey ¢ existente uma divisdo de atengdo, salientando que esforgo
ndo € algo de fora para dentro, mas habitos que envolvem moral e intelectualidade, e que
impulsionam uma pessoa a agir. “O esfor¢o ndo pode ser tido como castigo, pena, sacrificio, mas
relacionado a um progresso por ele promovido em acordo com o fim que se pretende atingir”
(ROCHA, 2011, p. 117). O esfor¢o exagerado pode trazer danos para a vida do sujeito, como ja
sabemos.

Enfatizando mais um pouco sobre a defini¢do que Dewey da referente esfor¢o, alega que
¢ uma resisténcia e tem um determinado fim. Esse pode criar estimulo e energia. Ressaltamos que
o esfor¢o ndo é educativo quando a inteligéncia ndo € propiciada. Todo esfor¢o deve trazer
conhecimento, seja através da experiéncia ou intelectualidade. Dentro da sala de aula, o aluno deve
encontrar exercicios, tarefas que levem a uma reflexdo mesmo com esforgo. Essa tarefa ndo pode
ser tdo dificil a ponto que desestimule o aluno e bloqueie determinados exercicios (ROCHA, 2011,
p.117-118).

Uma crianga que fizer uma tarefa como simples empreendimento ndo obterd
enriquecimento para sua intelectualidade. Néo pode ser uma tarefa alheia sem qualquer
envolvimento com o intelecto, caso isso aconteca, sera apenas uma tarefa ndo educativa. Pelo
contrario, a tarefa tem como principal objetivo trazer estimulo para uma reflexdo, partindo de um
esforgo no interior. Essa reflex@o deve ser consciéncia da finalidade daquela tarefa e os meios para
a realizagdo da mesma.

Ainda observando a realizagdo de uma tarefa sem estimulo para reflexdo, apenas vale

ressaltar que se torna deseducativa pelo simples fato de prender, sufocar a intelectualidade,
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tornando a crianga, o jovem ou o adulto um ser estipido, incapaz de encontrar um sentido na
realizagdo de sua tarefa, dependentes de meios exteriores, meras pessoas induzidas a receber
recompensa por determinada agio (DEWEY, 1985, p. 174).

Olhando os critérios a serem aplicados, observa-se que o professor tem duas situagdes
dificeis, uma da tarefa que a crianga estd realizando ser facil demais a ponto de n#o trazer nem um
estimulo de reflex@o para ela, fazendo com que essa crianga crie um mundo de fantasia. Outro
problema pode ocorrer quando a crianga fizer tarefas dificeis ¢ ndo encontrar meios para a
realizagdo de tal tarefa, portanto, um ponto importante que o professor deve se questionar: até que
ponto a tarefa a ser passada para a crianga pode trazer um estimulo para a intelectualidade dela,
fazendo com que realize a agdio saindo do mundo da fantasia e encontrando estimulo para o
raciocinio? Essa situagdo exige do professor uma analise, simpatia e intelectualidade para resolver

tal situagdo (DEWEY, 1985, p.175).

Para Dewey o ensino considerado bom, deve estimular o aluno a ter iniciativas levando
em consideragdo o que ele ja tem.

Por outras palavras, ensinar bem ¢ ensinar para as capacidades que o aluno ja possui,
dando-lhe, do mesmo passo, tanto material novo quanto seja necessério para que ele
reconstrua aquelas capacidades em nova diregdo, reconstrugdo que exige pensamento, isto
¢, esforgo inteligente. Em todos os casos, a significagdo educativa do esforgo reside no seu
poder de estimula¢do de maior soma de reflexdo e pensamento, € ndo na maior tensdo
fisica que possa exigir (DEWEY, 1985, p. 176).

E de grande valia considerar o que o aluno ja tem, dando sempre oportunidade de
qualificar cada vez mais sua capacidade, inclusive em nova dire¢@o a partir de reflexdes, baseado
no esforgo no sé fisico, mas estimulando seu pensamento. Uma educag@o estimulada dd uma visdo
diferenciada. Na visdo de educagdo, o esforgo transmite uma atividade baseada na reflexdo. Feito
de forma consciente € um sinal de transformagéo.

E de se observar que quanto maior a dificuldade, maior a persisténcia no esforgo para se
chegar ao objetivo final. Lembrando que o esfor¢o que aqui se trata esté ligado ao interesse, pelo
fato de despertar a uma finalidade de uma atividade, ou seja, a forma como se chegar a consideragéo
final da sua realizag@o. O educador que consegue ter a visdo de dificuldade e esfor¢o como uma
forma de crescimento do seu aluno sabera que ele conseguiu ter conhecimento com largueza e que
ndo andara distante de bons resultados (DEWEY, 1985, p. 176-177).

E importante perceber o fato de que, na realizagdo de atividades na escola, alguns
exercicios que exigem mais do aluno e que sdo demasiadamente dificeis, tornam-se faceis. Nesse

caso, o aluno busca solugdes que sao consideradas incorretas na area do ensino, principalmente se

o professor for hébil, o aluno tera mais dificuldade em acompanhar o raciocinio do professor caso
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esse insista em exercicios dificeis. Nesse sentido, a Gnica solugdo que o aluno encontrara € o da
famosa cola ou pesca. Tudo isso acontece porque o aluno néo encontrou inferesse € nem motivagdo
na aula para se esforgar a compreender, pelo contrario, s6 encontrou razdes para deixa-lo
deprimido.

O esforgo necessita de uma ligagdo com o interesse. E impossivel separa-los, no entanto,
esse interesse ligado ao esforco € um interesse conhecido como impuro, onde necessita de uma
recompensa, como o medo do professor ou a esperanga de receber algo em troca. E comum haver
alunos que se esforcam para obter boas notas, mesmo que néo apreciem a disciplina estudada.
Observa entdo, que tipo de interesse existe por tras desse esfor¢o (ROSA, 2010).

Pode-se avaliar esse elo intrinseco que existe entre esfor¢o e interesse como um
desenvolvimento de atividade, tendo como base o fato de que nem tudo na vida € interessante, 0

que leva a considerar o esforgo como resolugio de problema (ROCHA, 2011, p. 116).
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2. QUAL E A PROPOSTA OU TE

EDUCACAOQ? ORIA QUE JOHN DEWEY FORMULA PARA

Para se falar da proposta ou teoria formulada por John Dewey na éarea educacional, ¢
importante ter um conhecimento sobre o que ele chama de Escola Nova. Na teoria, se utiliza mais
termo progressivo pelo fato de passar a ideia de estar sempre em mudanga, e principalmente,
desenvolvimento. O préprio nome Jé indica progresso. Pode-se assim falar de uma escola
transformada onde a finalidade da instituigdo ¢ ter medidas, meio e fins para chegar ao destino.

Na educagdo ocorrem mudangas, semelhante a outras areas, como a medicina e a fisica.
Ela estd sempre buscando novos horizontes, e essa busca se da através de meios e fins que s6 se
distinguem mentalmente. Para ser reconhecido como fins ¢ preciso que seja explicado para que
surja dessa explicagdo um meio, e que, portanto, esse meio € conhecido como “fragéo de fins”.

De fato, ¢ importante ter em mente que ndo sdo os fins que mudam, mas a forma ou
recursos que utilizamos para se ter um conhecimento aprofundado, com mais precisio. Na
educagdo ndo se pode ter uma reconstrugdo ou mudanga com eficacia objetiva, pois as ciéncias ndo
estdo desenvolvidas totalmente e se mostram de forma incompleta, a ponto de néo ser possivel unir
todas as inteligéncias.

Existem divergéncias e confusdes inevitaveis devido as transformagdes que também séo
inevitdveis, mas que devido a precariedade ndo se tem elementos suficientes para se ter com clareza
e integridade caminhos do processo, ou seja, do movimento que circula ao redor da escola.
“Transforma-se a sociedade nos seus aspectos econémicos e sociais, gragas ao desenvolvimento
da ciéncia, e com ela se transforma a escola, instituicdo fundamental que lhe serve, aos mesmo
tempo, de base para sua estabilidade, como de pontos de apoio para sua proje¢ao” (DEWEY, 1967,
pe27).

O desenvolvimento da ciéncia traz consigo grande beneficio para a sociedade, tanto no
que envolve a economia como no social. A escola ndo fica de fora, pois a0 mesmo tempo que se
beneficia da ciéncia, torna-se também base de estabilidade para um futuro projetado. (DEWEY,
1967, p. 26-27).

Com o desenvolvimento da ciéncia, o homem podera resolver um problema antigo que é
o da submissdo, medo, desconfianga na natureza do proprio homem. Nesse caso serd substituido
pelo otimismo, seguranca e coragem de enfrentar a vida, baseado no método experimental com a
infalibilidade do pensamento humano. (DEWEY, 1976, p. 31).

A ciéncia deve tornar-se uma atitude espiritual na vida do homem, trazendo para ele neste

m mundo um beneficio de bem estar. O homem tem a responsabilidade de mudar por completo a
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rdem tradicional, x & '
0 » passando entdo a ser independente. A escola nova toma isso como objetivo. Ela

m a finalidade de
e preparar o homem para ser um ser pensante, e que, por si, seja uma pessoa de

social, i i : . o
eIem » Intelectual e industrial, diferente das escolas tradicionais que transmitiam

conhecimentos dogméticos, que ji eram repassados pela familia, mas que consistiam apenas em
obedecer, seguir normas sem muitas reflexdes. (DEWEY, 1967, p. 33-36).

Precisamos reorganizar a escola, saimos do tradicional e dar uma nova vida para o
ambiente escolar. Para isso ¢ necessario que a crianga vivencie integralmente esse momento onde
ela aprenderd habitos morais e sociais para viver em um mundo mais dindmico, cheio de
diversidade, e assim ser feliz e integrado na sua realidade.

Nesse aspecto, o ensino na escola deve ir além de simples contetido de matéria, ensinar a
crianga a ser uma pessoa com capacidade de enfrentar os desafios que a vida Ihe oferecer. Isso s6
vai acontecer a partir de situagdes reais. Esses fatos sdo indispensaveis em um tempo moderno, sdo
atitudes sociais.

Um ponto importante a ser ressaltado € a pratica da democracia, onde o individuo tem
consciéncia social e conta com a participagdo do outro. No ambiente escolar a democracia comega
com duas pessoas importantes na escola, o professor e o aluno, que tém a oportunidade de
vivenciarem e terem uma diregdo propria e uma responsabilidade, inclusive na vida econdmica.
(DEWEY, 1967, p.39-40)

Segundo Dewey, como democracia é acima de tudo o modo moral da vida do homem
moderno, a sua ética social, a crianga deve ganhar através da escola esse sentido de
independéncia e dire¢do, que lhe permite viver com outros com a maxima tolerancia, sem
entretanto, perder a personalidade. Devemos ter sempre presente que a escola ndo vai dar
solugdes j4 feitas 4 nossa juventude. Tudo que podemos fazer € dar-lhe método e juizo,

para lutar com os problemas que vai encontrar, ¢ o sentido da responsabilidade social que
lhe assiste na solugdo desses problemas. (DEWEY, 1967, p.41)

Na teoria de Dewey, a escola jamais deve dar respostas prontas para o aluno, mas métodos
capazes de fazer com que ele mesmo consiga desenvolver respostas que servirdo como ponto de
apoio por toda sua vida. E um conhecimento que ndo esta limitado a perguntas e respostas prontas,
mas a reflexdes ousadas, criando assim uma responsabilidade social, fazendo com que o aluno se
sinta independente e democratico.

Falar de “escola nova” e democracia em Dewey requer também falar de experiéncia, mas
especificamente na educagéo. Um fato que deve ser observado ¢ que, nas escolas tradicionais, os
jovens alunos também passaram por experiéncias, no entanto, o que deve ser ressaltado aqui ndo ¢

a falta de experiéncias, mas o cardter dessas experiéncias transmitidas para os alunos, que de



23

alguma forma sdo repassadas defeituosas e sem uma ligagdo com futuras experiéncias.
(DEWEY, 1979, p.16).

A experiéncia tem uma grande importancia na filosofia de John Dewey. Em sala de aula

observaremos uma experiéncia amadurecida que € a figura do professor. Ele tem a capacidade de
fazer uma avaliagdo do jovem que tem uma experiéncia menos amadurecida em relagéo a ele. Nesse
caso, 0 mestre tem como tarefa acompanhar o aluno e ver que rumo a experiéncia dele estd
tomando, que caminho est4 seguindo, lembrando que toda experiéncia humana é uma ag#o social.
Requer a consciéncia de que moralmente a pessoa com mais experiéncia ndo pode recusar a
compreender as a¢des dos mais jovens.

No entanto, deve-se ter em mente que compreender nio é 0 mesmo que aceitar. O adulto
deve ter o discernimento de saber, como julgar as atitudes dos mais novos e observar se essas
atitudes estdo levando o jovem a um crescimento constante ou lhes impedindo de crescer. A
experiéncia ndo € algo individual, independente de fatores externos ou algo que fique somente no
subconsciente da pessoa. Toda experiéncia tem seu lado ativo que passa de alguma maneira a
situagdes objetivas em que as experiéncias se passam.

Aqui queremos dizer que as condi¢des objetivas influenciam, no entanto, ndo ¢ a mesma
coisa de dizer que elas determinam. Existe sim a influéncia pelo fato de sermos pessoas
pertencentes a uma cultura. (ROCHA,2011, p.61).

Em se tratando de experiéncia educativa, Dewey afirma:

A experiéncia educativa é, pois essa experiéncia inteligente em que participa o
pensamento, através do qual se vém a perceber relagdes e continuidades antes ndo

percebidas. Todas as vezes que a experiéncia for assim reflexiva, isto é, que atentarmos
no antes ¢ no depois do seu processo, a aquisicdo de novos conhecimentos, ou

conhecimentos mais extensos do que antes, serd um dos seus resultados naturais.

(DEWEY, 1985, p. 116).
A experiéncia tem a capacidade de envolver o pensamento em sua praticidade, ou seja, ¢
importante a reflexdo na medida em que se pratica a experiéncia e cria uma relagdo de
conhecimento. Essa é a finalidade de se ter uma experiéncia educativa que traga beneficio

extensivo para quem a pratica. Esse processo de conhecimento deve acontecer naturalmente,

inclusive baseado no antes e depois da experiéncia. (DEWEY, 1985,p1 16).

2.1 A influéncia da escola nova no Brasil

A escola nova teve seu inicio no Brasil com o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo

Nova, em 1932. Depois de grandes revolugdes politicas, o pais sofreu grandes resisténcias por parte
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colas tradicionaj : :
das es radicionais que detinham a lideranga da pedagogia na educagio brasileira, Grandes

enciadores do pensamen .
p to de John Dewey no Brasil foram Lourengo Filho, Anisio Teixeira e
Fernando Azevedo.

influ

Logo apds a proibicdo do trafico de escravos, no ano de 1850, o movimento liberal

. u 1t : .
retomou suas campanhas abolicionistas, também comegou a crescer a urbanizagéo no Brasil, por

volta do ano de 1853 por decreto do Imperador com a lei da terra, nesse mesmo ano. Foi em 1884
que Rui Barbosa viu a necessidade de haver mudangas no cen

primario. Com o desenvolvimento das industri

ario escolar, em particular no

as, que passaram a exigir dos governos mio de obra

mais qualificada, surgem novas reformas. Também aparece grupos de homens preocupados com a
educag¢dio no Brasil e que buscaram respostas para solucionar problemas educacionais no pais,
como € o caso de Anisio Teixeira e Lourengo Filho, que durante uma viagem aos Estados Unidos
entraram em contato com o pensamento de John Dewey. Aparece entdo o movimento escolanovista
no Brasil.

Em 1931, o entdo presidente Getlilio Vargas, juntamente com o ministro da educagdo e
saude, Francisco Campos, comparecem a IV Conferéncia sobre educagéo, no Rio de Janeiro. Nesta
ocasido, pede ao grupo de educadores diretrizes para uma educagdo publica a nivel nacional.
(BEVILAQUA, 2014, p. 08).

O manifesto dos Pioneiros da educag@o nova, também teve seus problemas:

Pois, se os uniam (os membros do movimento pela escola nova) a atividade profissional,
a luta pelas reformas e como solucionar o problema; por outro, desuniam-nos os matizes
de pensamentos sobre o problema educacional, as solugdes para o mesmo e quem lideraria
a execugdo desta. Com o manifesto, a divisdo se simplifica: reformadores, liderados pelos
escolanovistas, de um lado, e os conservadores catdlicos e integralistas, do outro.
(BEVILAQUA, 2014, p. 09).

E percebivel que por um lado o manifesto queria reformas e solucionar problemas na
educagdo. J4 por outro, a diferenga de pensamento educacional era manifesta. Surge entdo a

pergunta: quem lideraria esta nova reforma? Com o aparecimento do manifesto, cria-se uma divisao

simplificada, na qual os que pertenciam a escolanovista estavam de um lado, e os catolicos,

conservadores e integralistas do outro.
No entanto se simplifica em um dos lados a divisdo at¢ mesmo de compreender a

correlagfio existente entre forgas que decidird o seguimento das reformas na educag@o no periodo
do governo de Vargas. Em outra perspectiva mais complicada fica a compreensdo do objetivo do

manifesto. em se tratando de teorias para se obter a unido de correntes ideoldgicas, ou seja,
2

democraticas, nacionalistas, socialistas, comunistas, etc.
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O objetivo da escola
nova era ser uma mudanga na renovagio pedagodgica-didatica de

ando implan At "
plantar na pratica de educagdo e, de modo particular na organizag#o

na manei i :
escolar e neira de ensino, a finalidade dos estudos das ciéncias do comportamento. O mais

cunho técnico, busc

. 4 u 24" . ” .
importante ¢ que, na pratica, traz intrinseco uma visdo de mundo e de homem, principalmente
porque s¢ tem uma concepgio filos6fica,

O sistema pedagdgico e os principios didéticos recomendados pela escola nova, tinham
como modelo as seguintes ideias:

Tanto a pedagogia como a didatica devem buscar desgarrar-se do empirismo e do
cotidiano, aderindo atitudes criticas e dinamica de investigagdo e reflexdo, sempre procurando
melhorar cada vez mais a sua pratica. Logo, isso significa tanto no seu objetivo final como na forma
ou meios com que vai acontecer.

E importante saber que tanto a pedagogia como a didatica tem como se basear em estudos
feitos pela ciéncia, que servem de andlise do comportamento. A partir dessa visdo de
comportamento, o que resta € colocar em prética o que a biologia, a sociologia e, em modo especial,
a psicologia tem a oferecer na édrea de ciéncias humanas.

Um passo importante para a educagdo € que, tanto de modo geral como particular, deve
existir o respeito pelas diferengas individuais de aprendizagem no requisito do desempenho
infantil, até mesmo no que se trata do fisico, cognitivo, afetivo e social.

O processo educativo deve levar em conta as necessidades e interesses particulares de
cada individuo, principalmente no que diz respeito as suas fases de desenvolvimento, suas
atividades naturais e sua espontaneidade, como brincadeiras, etc.

O aprender é uma forma dindmica que depende, e muito, da atividade mental do aprendiz,
e que se d4 através da mobilizagdo de seus pensamentos. Nesse sentido, é de suma importancia que
0 ensino desenvolva uma agdo mental no aluno, fazendo com que ele observe, se abra para
pesquisas, perguntas e experiéncias e consiga resolver situagdes problematicas. Diferentemente do
ensino tradicional, que tinha o aluno como um agente passivo, sem mobilidade, como aquele que
apenas deve receber a agdo, a escola nova busca a participagdo do aluno fazendo com que ele se

torne um participante na dindmica do ensino, ou seja, ela valoriza métodos ativos na aprendizagem

do aluno.

Outro fato importante na escola nova ¢ o fato de que ela valoriza o trabalho manual, dando

a ele sua importancia na aprendizagem do aluno tanto quanto o intelectual. Nesse caso, o trabalho

manual cria interesses infantis, despertando observagdo, capacidade e até mesmo o espirito

inventivo que o aluno tem dentro de si.
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O ensino deve colo
car
ar o educando como centro, dando a devida importancia ao seu

desenvolvimento mental, co :
» COMO por exemplo, a capacidade de observagdo, hipdteses, espirito

critico, ao ‘T‘Ves de simplesmente memorizar conhecimentos sem nenhuma ligagdo com o cotidiano
do aluno. E com o despertar do processo mental que o aluno chega a um conhecimento mais
significativo, mais apurado.

Como ja foi falado antes, no primeiro capitulo, a escola deve levar em considerag@o a
situagdo de vida do aluno, no requisito de sua condigdio social e cultural, pois esses requisitos
influenciam no aprendizado do aluno. Compete ao professor entender a ligago existente entre o
individuo e o grupo no qual ele pertence. A escola deve priorizar a pratica de relagdes humanas,
ou seja, a unido e a cooperagdio mutua entre os individuos (HAIDT,2003,p.30-32).

No Brasil, destaca-se a presenca do pedagogo, filosofo e educador Anisio Teixeira (1900-
1971). Ele foi um grande propagador das ideias do pragmatista John Dewey no Brasil. Foi também
um grande idealizador de experiéncias efetivas em 1950, com a criagdo do centro popular de
educagdo, mais conhecida como Escola-Parque. A finalidade, de inicio, era desenvolver uma escola
piloto que indistintamente pudesse atender criangas independentemente da sua classe social. O
objetivo era acolher pelos menos 4 mil alunos em tempo integral. O projeto pretendia atender esses
alunos desde sua alimentag@o, higiene, socializagdo até sua preparagdo para o mercado de trabalho.

Anizio Teixeira ndo parou por ai. Juntamente com Darci Ribeiro, participou da instalagdo
da Universidade de Brasilia, sem contar que influenciou em iniimeras reformas educacionais.
Anisio Teixeira foi um grande pensador da histéria do Brasil, e se amparou na filosofia da
educagdo. Embora Anisio Teixeira tivesse grande influéncia do pensamento de John Dewey, ele
preferiu o termo escola progressiva ao invés de escola nova, apesar de escola nova ter sido
consagrada pelo movimento escolanovista. Na visdo de Anisio Teixeira os principios da escola
tradicional necessitavam de mudangas na didatica a partir da escola progressiva.

Nesse sentido “Se para ele é positivo a necessidade de nos apropriarmos dos conhecimento
cientificos e dos valores construidos pela sociedade, critica, porém, a maneira pela qual esse

processo ocorre nas escola tradicionais por meio de memorizagdo e repeticdo de um saber

acabado”, (ARANHA, 2006, p. 229) ele alega que ¢ preciso mostrar condi¢des ao aluno para ele

desenvolver e ter atitudes cientificas que possibilitem a aprendizagem por si mesmos.

Anisio Teixeira defende que a escola deveria proporcionar projetos que levem a reflexdo

e atividades participativas e a uma autonomia que progrida e crie no educando responsabilidade.
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2.2 O pragmatismo na educagiio de John Dewey

Contrapondo ao i i Pt s
B dealismo que defendia o conhecimento contemplativo, ou melhor,
jrico, surge uma nova li S .
ESQUIED; SUTE alinha que ¢ o Pragmatismo. Ele tem origem na palavra grega pragma, que

ignifica “a¢@o” ou “pratica” et
SIE ¢ pratica”. Basta o significado para sabermos ou ter a ideia do que se trata essa

linha de pensamento.

as : ,
Mas antes mesmo de falarmos propriamente do assunto analisaremos por quem essa

expressdo foi usada. Foram os fildsofos norte-americanos Charles Peirce e William James que

fizeram uso da expressdo para defenderem suas ideias, sendo que foi Charles Peirce quem primeiro
se utilizou do termo.

A linha do pragmatismo rejeita o “sistema fechado” com visdes no absoluto. Eis ai a
diferenga, pois o pragmatismo volta seu olhar para os fatos concretos, atitudes e agdes. Aqui as
teorias ndo sdo mais vistas como respostas ou solugdes para os problemas humanos. Elas tornam-

se instrumentos e ndo mais estabelece a verdade pronta e absoluta, mas pelo contrario, esta sempre

s€ rénova.

Por isso uma proposi¢do ¢ verdadeira quando “funciona”, quando permite que nos
orientemos na realidade, levando-nos de uma experiéncia a outra. Portanto, nada é estével,
tudo se encontra em constante movimento. Ao reduzir o verdadeiro ao util, o pragmatista
ndo visa apenas a satisfagdo das necessidades materiais, mas ao desenvolvimento humano,
integral e da sociedade. (ARANHA, 2006, p. 227).

Sé € considerada verdadeira uma proposigdo, ou seja, um contetdo quando este de fato
funciona, ou melhor quando nos proporciona através da realidade e nos leva de uma experiéncia a
outra. Se entende que nada permanece o mesmo, tudo estd em pleno movimento. Vale salientar
que, quando o pragmatismo reduz o verdadeiro ao util, ele d4 um foco que vai além da satisfagdo
das necessidades materiais, ele visa fazer com que o humano seja integral no meio da sociedade e

tenha uma relagdo maior e mais ampla, principalmente no conhecimento.

Para se compreender o pragmatismo na filosofia de John Dewey, ¢ preciso pelo menos ter
uma pequena nogéo do que defendiam os filésofos que discutiram o tema do pragmatismo antes
dele. Nesse caso o primeiro foi Charles Sanders Peirce, considerado o fundador do pragmatismo.

Peirce faz uma abordagem semiética para dizer que a verdade deve ser vista a partir da

correspondéncia e coeréncia existente nos fatos e nas crengas. Aquilo que acreditamos e os fatos

que se realizam devem ter uma ligagdo que corresponda a uma verdade e essa verdade ¢ tirada

exatamente dos fatos e crengas. Em meio a filosofia que é marcada pelo agnosticismo, o

pragmatismo se coloca contra a metafisica existente, busca vé a metafisica através de um olhar

cientifico. Peirce ndo tinha como objetivo criar uma nova metafisica, apenas considerava o
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agmatismo como auxili
prag O para se chegar a uma compreensdo filosofica e a ciéncia. O intuito era

criar uma forma que acalmasse as disputas metafisicas

Com o pragmatism i ;
prag o, foi desenvolvido o pensamento de que a metafisica ficaria mais clara

quando de fato os fildsofos colocassem em pratica a medida dos efeitos para se ter toda a ideia do

objeto. Surgiu entdo a expectativa da formulagio peirciana de colocar um fim as grandes disputas
filoséficas em que as observagdes dos fatos nio podem tomar decisio e que cada parte pode
outorgar que a outra parte estd errada. (NASCIMENTO, 2011, p. 44).

Peirce buscou mostrar através de sua méxima pragmadtica uma forma ou um método para
definir o significado de nossos conceitos, que tdo bem foi defendido em ensaios filoséficos, como
por exemplo: A4 fixagdo das crengas (1877) e Como tomar claras nossas ideias (1878).
(NASCIMENTO, 2011, p. 46). Peirce da uma caracterizag@o do seu pragmatismo em dois pontos
de suma importancia: na primeira define o pragmatismo metodolégico, que é praticamente uma
teoria do significado; e na segunda o pragmatismo metafisico fica como a teoria da verdade e da
realidade. NASCIMENTO, 2011. P. 47).

Um outro autor que também se debrugou sobre as ideias do pragmatismo foi o filésofo
William James. Ele buscou ampliar o significado da verdade, trazendo para essa linha do
pragmatismo a doutrina do humanismo, que ele definiu como a condi¢do de verdade,
correspondente ao que € vantajoso ao pensamento, ou melhor, aquilo que tem uma relagdo que
satisfaca a realidade e, principalmente, crie um vinculo ao que ¢é util, ao prético.

Em outras palavras, a verdade corresponde ao que ¢ bom. A verdade deve ser util se
considerada em termos préticos, os seus efeitos sdo as sensagdes que devemos esperar €
as reagdes que devemos preparar. O percurso intelectual de James vai dos estudos da
fisiologia & psicologia, na qual escreveu sua obra principal Principios da Psicologia (1890)

e desta a filosofia. James ¢ um autor importante para uma investigagdo sobre a obra de
Dewey, pois sdo varios os aspectos do pragmatismo (NASCIMENTO, 2011, p. 47).

A verdade tem ligagdo com o que ¢ bom e perfeito. Nesse sentido, a verdade colocada em
pratica deve ser algo vantajoso, que serve, ou melhor, que tem utilidade. O efeito deve ser as
sensagdes de aguardar e as suas reagdes ¢ de preparo. O caminho que James percorre ¢ o da
fisiologia & psicologia, na qual umas das principais obras € Principios da Psicologia.

Para James, a filosofia pragmatica consiste em ser uma via intermediaria entre duas linhas,

o racionalismo e o empirismo. Ele tenta unir as divergéncias existentes entre elas. James vé a

necessidade de uma filosofia que exercite tanto os poderes intelectuais como a busca de uma

conexo com o mundo real. Dando énfase que o pragmatismo consiste mais na tentativa de acalmar

uma disputa metafisica que parece interminavelmente. (NASCIMENTO, 2011, p. 49).
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Mas nosso foco principal, na verdade, em relag

. ) d0 ao pragmatismo ¢ o filésofo John
Dewey, embora este ndo fizesse parte do clube metafisj

A co de Cambridge. Nosso autor ja era
considerado um pragmata antes mesmo de aderir 3 filosofia pragmatista, devido a sua fungdo de

aplicar agdo e a atividade dentro da sua filosofia da educago. Teve contato com o pragmatismo
através do meio social e politico devido seu grande engajamento com as fungdes comunitarias.

Podemos 3 : ‘ g
perceber que ndo existe uma Separacdo epistemoldgica em relagdo a sua obra

1 A ‘% .
educacional e & sua filosofia. “Dewey articula as ages educacionais com os principios filoséficos

matismo”, Ele vé i g
do prag Ele vé a educagdio como um espago onde podemos por a doutrina pragmatista, é

o lugar onde se desenvolve a democracia, onde se aprende a pensar e a refletir. (NASCIMENTO,
2011, p. 51).

O legado de Dewey para tradigdo pragmatista é construido, pelo menos em sua maioria,
através do engajamento em um grande programa de investigagdo, escrevendo e refletindo diversos
tipos de temas, que vdo da metafisica a questdes politicas, sociais e educacionais, passando pela
arte até a religido. Dewey teve grande parcela de contribuigio para a solidificagdo do pragmatismo
ao suplicar contra a postura dos dualismos da filosofia ocidental. Um dos principais tragos de
Dewey foi a sua op¢do pela antimetafisica. (NASCIMENTO, 2011, p. 52).

A nogdo que Dewey oferece para superar os dualismo da filosofia tradicional tem como
ferramenta principal a inteligéncia atuando no sentido de resolver problemas e fornecer
sentido, num continuo fluxo da experiéncia. Com essa categoria ele reconhece a forga vital
que impulsiona os organismo na atividade de produgdo da vida. Portanto, influenciado
pelos estudos do evolucionismo em particular pelos esquemas darwinistas, Dewey
desenvolve seu projeto de reconstrugdo da filosofia com a finalidade de superar a nogio

classica de uma racionalidade intrinseca as coisas ¢ doadora de sentido.
(NASCIMENTO,2011, p. 53).

Dewey apresenta uma nogéo para ultrapassar o dualismo existente da filosofia tradicional.
Essa nogdo tem como base principal a inteligéncia exercida com o objetivo de resolver situagdes e
dar um sentido, uma extensdo com a experiéncia, Defendendo essa categoria, ele reconhece a
importancia essencial que incita os organismos na agao de produgdo da vida. E importante lembrar
que Dewey sofreu influéncia do pensamento dos esquemas darwinistas. Foi com essa influéncia

que ele criou seu projeto de reconstrugdo da filosofia, com o escopo de vencer a ideia classica de

uma racionalidade inerente as coisas e que doa um sentido.
Sera com base na teoria da verdade de James que veremos uma identifica¢do de alguns

pontos no pragmatismo de Dewey, no qual busca fazer uma teoria da verdade ligada a suas

maneiras de uso e a suas relagdes. Com a aderéncia de Dewey pela teoria de James, ele se aprofunda

na experiéncia tomando junto as crengas que herdamos dos nossos antepassados unindo com as

Faces tnar s; 0 que percebemos determina o
nossas. Essas experiéncias vdo determinar "0 que percebemos; o que p que
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fazemos; & © quertazemos de novo detorminao que experimentamos.” (NASCIMENTO,2011, p.

. Podemos perceber i Gt s
54). P p que existe uma continuidade de experiéncia, nesse caso com o passar do

tempo vVamos apenas acrescentando novas experiéncias em cima das que ja temos

Os filésofos pr. i . ]
pragmatistas se consideram criadores, pelo fato de acrescentarem pontos
dentro da realidade. Ressaltamos que a preocupacgio desses pensadores ¢

com a realidade, como
ela é entendida, se tem car

acteristicas humanas e néo fica no sensivel ou suprassensivel. Dewey,

para se diferenciar do pensamento de James, ao invés de usar o termo pragmatismo, nomeou o seu

pensamento de instrumentalismo, uma filosofia voltada para a¢dio. (NASCIMENTO, 2011, p. 54).

Por essa légica, a verdade deve ser entendida como um acréscimo feito a realidade ¢ ndo
como uma mera copia da mesma. Dewey argumenta que o conhecimento deriva de uma
rcahdac'ie complexa, marcada por conexdes entre as coisas € entre o sujeito ¢ as coisas. O
conhecimento ndo pode mais ser visto como derivado de uma consciéncia ou de um sujeito
representante. O conhecimento ¢ uma ferramenta que tem varios usos, envolvendo o
conjunto dos processos de investigagdo. (NASCIMENTO, 2011, p. 54).

Dewey v€ a verdade como algo que contribui para o crescimento da realidade e ndo
simplesmente como a copia sem nada acrescentar. Alega que o conhecimento tem sua variagao,
que ndo possui uma clareza, mas ¢ marcado por uma ligagdo existente entre as coisas e o sujeito.
O conhecimento é uma arma que pode ser usada de diversas formas e que possui um envolvente
processo de investigagdo.

Podemos analisar melhor o pragmatismo segundo o pensamento de Dewey no campo da
educagdo. “Compreender essa relagdo entre pragmatismo e educagdo ¢, na verdade, a nosso ver,
compreender um pouco de Dewey sobre a educag@o”. (ROCHA, 2011, p. 42).

Somos conhecedores de que a escola para Dewey deve ser expressdo do meio onde esta
inserida e que esta expde os anseios, angustias, os valores ¢ conquistas da realidade em que se
encontra. Se apoderando de uma ideia democratica de escola e de ensino, em todos os aspectos,

sejam eles negativos ou positivos, alega que devem ser partilhados por todos, inclusive na

construgdo dessa escola. (ROCHA, 2011, p. 43).

No pragmatismo, Dewey falou de educagdo apesar de ndo ter formulado uma teoria

propriamente sobre educagdo dentro do pragmatismo. Nesse sentido, o autor tem a filosofia como

uma fonte de conhecimento que ¢ capaz de desenvolver praticas e, principalmente, vé o homem

chegar a conhecimentos maiores através da pratica que se relaciona com agGes inteligentes.

A préatica do pensamento inteligente surge através da a¢do inteligente. Chega-se entdo a

uma ordenag#o 6gica, onde a razdo no ¢ feita previamente. Para Dewey, a razio nao passa de um

ato, uma experiéncia. Compete a educagao vincular o ensino & experiéncia particular que o aluno
b .

carrega consigo. Dewey considera a experiéncia como essencial no processo de aprendizagem, néo
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importa qual a natureza d 3 , ;
importa q a educagdo. Ela ¢ uma experiéncia que acontece, ¢ um ensino. embora se
deve distinguir a qualidade e a maneira da educacio que seja ca

' paz de mudar positivamente nos
atos posteriores. (ARANTES, 2003, p. 9-10).

2.3 Caracterizar o pensamento de John Dewey no sistema educacional e suas praticas

No decorrer desse topico ¢ importante percebermos o que caracterizou o pensamento de
John Dewey e quais foram suas praticas no sistema educacional. Isso pode ser percebido a partir
da escola nova e a sua nova pedagogia. As novas ideias e as préticas educacionais deram um novo
rumo, ou melhor, um novo sentido em relagéo a nogio de educagdo integral.

Com o movimento reformador, j4 existente no inicio do século XX, ja se pensava mais
ainda no verdadeiro sentido da escola diante de uma sociedade de grandes massas, onde a
industrializagdo s6 aumentava e a democratizagdo exigia mudangas. Em uma visio ampla, a
pedagogia da escola nova e sua reformulagao partiu da ideia de valorizar a atividade ou experiéncia
na vivencia do dia a dia.

A escola nova via a educagdo como vida, e ndo como planejamento para a vida, ou seja,
foram diversos momentos que a formaram. Diversas experiéncias educacionais escolanovistas em
varias partes do mundo ja tinham tragos bésicos que constituia uma concepgdio de escola que
desfrutava de educagdo integral.

Podiamos perceber a particularidade de cada escola e suas experiéncias, no entanto, o fator
principal era a importancia da articulagdo em relagdo a educag@o intelectual e a atividade criadora
nas suas diversas formas, a vida social e comunitaria na escola e a independéncia existente entre

alunos e professores e, de modo geral, a formagdo universal da crianga. (CAVALIERE,2002,

p.251)

As novas ideias em educagdo questionava o enfoque pedagdgico Aate'.enlao centrado na
tradigdo, na cultura intelectual ¢ abstrata, na automzlade, na pbcdnencna, no esforq:? ¢ na
concorréncia. Para os reformistas, a educagdo deveria assumir-se como fator constituinte
de um mundo moderno e democrético, em torno do progresso, da lltferd.ad'e, da iniciativa,
da autodisciplina, do interesse € da coopere.zq:z’no. As reformas nas 1qsmun¢6e§ csc(')lzlm.gs
visavam a retomada da unidade entre apr_endlzagcm e educacﬁ'o, rompida a parur‘dci ”-“c'.?
da era moderna, pela propria escolarizagdo, ¢ busca religar a cducagdio a “vida".

(CAVALIERE, 2002, p. 252)

Ideias novas e questionamentos geralmente andam juntas, assim eram as novas ideias

sobre educagdo que criavam indagagdo em relagéo a pedagogia tradicional, que estava centrada na

cultura intelectual e abstrata, no autoritarismo, na obediéncia cega, no esforgo e na concorréncia.

Na visdo reformista, a educagdo deveria ser diferente, ter novos horizontes, ser constituinte da
tl
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nidade e da demo i g
moder cracia, Isso na verdade seria em torno do progresso e da liberdade o aluno

i S RURCIH i, Principalmente, existiria o interesse da cooperagdo

As novas ideias também e ]
nvolvia o . ]
iy ; . m o politico-social que, na verdade, nascia como
S EnETsazago ollaicizagho da educagio escolar, que foi conquistada na Europa e nos
Estados Unidos. Com a finalidade de que a educagio seja para todos, tem uma concretizagio que

na visdo da escola tradicional isso seria um abalo. No entanto, para a ciéncia, as ideias surgem

como um avango na biologia ¢ na psicologia que concebe uma nova concepgdo de crianga, da forma

de aprender e de educagdo, tanto universal como escolar. (CAVALIERE, 2002, p. 252).

Na concepgdo pragmatista, em relagdo a educagio integral, Dewey aborda a democracia

como tema central no pensamento Deweyano. Para ele, a democracia é o que vence a divisdo

existente entre o individuo e o grupo, e favorece o crescimento da inteligéncia, ja que toda agdo
reflexiva estd sujeita a experiéncia de mudar o mundo concreto com base nas necessidades da vida
humana. O contentamento das necessidades, mesmo sendo algo individual, se d4 através da
coletividade, na experiéncia. Assim nasce a finalidade de uma sociedade que dé liberdade ao
individuo de viver em um espirito social. (CAVALIERE, 2002, p. 257).

Dewey alega que as instituigdes democraticas so existirdo, com a firmeza com que de fato
devem existir, se houver uma luta para que isso acontega. Nesse caso é importante lembrar que
devem ser organizados ambientes de uma forma que algumas caracteristicas de um individuo ou
da civilizagdo permanega, ou seja, ndo pode ser mudada completamente. No entanto, outras devem
ser trabalhadas. O que implica nesse sentido é que determinados pensamentos tradicionais devem
ser mudados para poder viver em um espirito cooperativo.

A democracia é um projeto, uma experiéncia que segundo a nossa andlise é a melhor forma
e vida. Dewey discorda do pensamento liberalista quando eles alegam que o homem deve viver
sem qualquer restrigdo, que dessa forma eles emergirdo os seus melhores sentimentos, instintos e
assim poderdo conduzir a vida democratica.

Em relagdo a esse pensamento, Dewey sustenta que a educagdo tem um papel de grande

relevancia na democracia, preservando determinados valores e incentivando a mudanga de outros

para contribuir com a democracia dentro de uma polis.

Eis o motivo por que as proposi¢des educacionais de John Dewey : afastam-se
terminantemente de pedagogias que ndo possuam'ﬁn's claros e pcm definidos para o
processo educativo: € porque Dewey pret'endc coqlrtbmr para a cdlﬁcacﬁo_de um munqo
melhor no presente ¢ no futuro, mas este ¢ um projeto que pode ndo se rezlxllzar, se ndo for
meticulosamente planejado. Ndo ha nada que garanta a democracia, a ndo S esforgo
daqueles que nela acreditam, esforgo que inclui 0 desenvolvimento de processos realmente

educativos na escola. (CUNHA, 2001, p. 383).
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Podemos perceber que a pedagogia de Dewey se distancia

de pedagogias que ndo tem
uma clareza, uma defini¢dio concret %

a, ou sej .
4, Seja, ndo conseguem ter uma finalidade. O autor tem a

do de contribuir ;
PEBIEIR40 com uma pedagogia que melhore a educagdo no mundo, ndo s6 no presente
3 2

mas que seja algo também para o futuro, no entanto, ele alerta que para esse projeto poder dar certo

precisa ser bem articulado, planejado. Para garantir uma democracia s¢ existe uma via, que ¢é

através do esforco dos individuos que acreditam, e este esforco estd todo voltado no

desenvolvimento da educagdo nas escolas.

Uma caracterizagdo que Dewey da a escola & que ela é um espago planejado, onde se

desenvolvem fungdes reguladas, o que, nesse caso, retira qualquer ligagdo com o ambiente formal

com o ambiente informal, nesse caso resultaria em esvaziamento dos saberes que a escola tem

como principal objetivo ensinar. Deixar o espirito infantil ¢ fazer com que fique a vontade correndo
o risco de ser influenciado por conhecimentos que sdo contrarios, a escola tem como objetivo

eliminar aspectos desvantajosos do lugar comum que tem uma grande importancia sobre os habitos
mentais. (CUNHA,2001, p.384).

No pensamento deweyano, portanto, ndo hd lugar para a espontaneidade da crianga, se
aceitarmos a ideia de liberdade como sindnimo de passividade do educador diante dos
desregramento do espirito infantil. Quando se dedica a interagdo entre professor e aluno,
contato que se da entre a sabedoria do primeiro ¢ as inclinagdes naturais do segundo,
Dewey ndo concede espago sendo para aquilo que tenha passados por crivo externo, o
crivo de uma escola consciente planejada em sintonia com as necessidades de um mundo
melhor, pois 0 que move a postulagdes Deweyano ¢ o projeto politico de construgdo de
uma sociedade mais humanizada- a sociedade democratica. (CUNHA, 2001, p.385).

Dewey ndo quer aqui mostrar uma rigidez diante de uma fragilidade natural da crianga,
ele leva em conta a passividade do educador em mostrar meios para que a crianga chegue a uma
maturidade, a um conhecimento maior. O contato entre professor e aluno ¢ o inico espago que deve
existir a partir de um conhecimento maduro que antes ja tenha passado por uma avaliag@o. Nesse
caso, essa avaliagdo deve ser feita pela escola com plena convicgdo e sintonizada com um mundo

melhor, mais educativo. O projeto politico de Dewey ¢ uma sociedade mais humana, uma

sociedade onde a democracia ¢ fundamentada.
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3. CONCLUSAO

O presente trabalho apresentou, a partir da obra *“Vida e educagdo”, uma visdo acerca da
teoria sobre a educagdo e, de modo enfatizado, sobre interesse e esfor¢o na concepgdo do filésofo
americano John Dewey, traduzida por Anizio Teixeira e publicada em 1930. Em relagdo a
educagdio, o autor aponta que ndo deve haver uma separagdo entre vida e educagfo, ndo existe um
mundo da educagdo e outro para receber o resultado dessa educagio.

Para o pensador John Dewey, a educagio anda de bragos dados com a vida. Basta observar
que a educagdio € uma necessidade para a vida social do ser humano. Dewey valoriza a educag@o
direta formal em especial na infancia, buscando o equilibrio da educagdo tacita e ndo formal da
vida e a educagdo recebida diretamente da escola. Ele ndo separa, pelo contrario, ele vé nas escolas
a oportunidade de um ensino em que a crianga possa ser preparada para a vida e ndo uma escola
conteudista, mas um ensino baseado em fatos vivenciados em realidade pela sociedade.

A crianga, ao ser preparada para vida, esta sendo preparada para a democratizagdo, que
tem um fundamento muito importante. A democratizagiio acontece com a renovagdo cultural que
serd alcangada através da educagio.

Dentro da visdo de educagdo que Dewey defende esta incluso uma forma de se chegar a
um conhecimento, uma teoria acerca do interesse. Um conhecimento que ele define como inato ja
existente no ser humano que € o que acompanha a identificagdo do “eu”. Se ja existe esse interesse,
ele precisa ser colocado em pratica porque todo interesse prende-se a um objeto. Nesse sentido, o
objeto é apenas o sujeito a realizar algo j4 existente na sua mentalidade, o interesse € integrado ao
objetivo.

Um outro ponto a ser tratado referente a uma forma de conhecimento ou de se chegar a
um conhecimento é o esforgo. Trata-se de uma resisténcia que o aluno tem em aprender
determinados assuntos, € esse, por sua vez, deve se esforgar para chegar a um fim, mesmo, que néo
seja do seu interesse. O objetivo do esforgo é chegar a um progresso, tudo dependera do fim a ser
atingido.

Um dos pontos culminantes da filosofia de John Dewey no que se refere a educagéo, € o
desenvolvimento da escola nova. Dewey afirma que a escola jamais deverd dar respostas prontas
para o aluno, mas sim métodos capazes de fazer com que ele consiga desenvolver respostas que
servirdo como ponto de apoio para toda sua vida, um conhecimento que n#o estd limitado a

perguntas e respostas prontas, mas a reflexdes ousadas, criando uma responsabilidade social e

democritica.
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No Brasil a escola nova teve uma grande relevéancia a partir de Anizio Teixeira e Lourengo
Filho, mais conhecida como escolanovista ou manifesto dos pioneiros da educagéo nova.

No contexto de educagdo, de forma mais a aprofundada, Dewey formula a teoria do
pragmatismo e vé a verdade como algo que contribui para o crescimento da realidade e ndo
simplesmente como uma copia sem nada acrescentar. Nosso autor alega que o conhecimento tem
sua variagdo, que ndo € ou ndo possui uma clareza, nesse caso é marcado por uma ligagéo existente
entre as coisas € o sujeito. O conhecimento é uma arma que pode ser usada de diversas formas e
que possui um envolvente processo de investigagio.

As novas ideias também envolviam a politico-social, que na verdade nascia como resposta
a universalizag@o e laicizagdo da educagdo escolar que foi conquistada na Europa e nos Estados
Unidos. Com a finalidade da educag@o de ser para todos tem sua concretizagéio, o que causou um
abalo na escola tradicional. No entanto, para a ciéncia, as ideias surgem como um avango na
biologia e na psicologia, que concebe uma nova concepgio de crianga, da forma de aprender, de
educagdo tanto universal como escolar.

Essa pesquisa pode ser continuada e contribuir cada vez mais no meio intelectual, na area
da pedagogia, filosofia, sociologia e outros. O tema mencionada, expde formas de aprendizado que
ndo sdo separadas da vida, do cotidiano do individuo e nem exclui a escola da sua fungdo

educadora, pelo contrério, a vida e a educagdo andam juntas, desenvolvendo um crescimento

integral de cada pessoa, de cada aluno.
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