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RESUMO

O presente estudo tem como proposta delinear uma concepgdo de inclusdo que parte da
visdo da Filosofia e viséo religiosa da Biblia e ultrapassa todo o universo de concepgdes a
respeito das deficiéncias, a cura como processo de inclus@o social, o comportamento dos
Profetas, de Jesus Cristo e da Igreja Primitiva, diante dos individuos deficientes e
marginalizados. Na reconstrugdo dessa trajetéria, procuraram-se ilustrar as propostas
pedagdgicas dos gregos, seguindo-se assim, a transculturagdo dos métodos pedagdgicos
dos eu:opeus, levados pelos jesuitas para as terras colonizadas, principalmente América
Latina e Brasil. Fizeram-se necessérias pesquisas e interpretago das leis passadas e atuais
a nivel internacional, nacional, estadual e municipal. A conversa com alguns profissionais
das éareas da Psicologia, Psiquiatria, educag@o e agentes de pastorais foi muito importante.
A leitura de documentos e livros apresentados na bibliografia possibilitou a vivéncia e a
escrita dessa Trabalho. O interesse pelo estudo da interface entre a formagdo dos
professores de Ensino de Filosofia e Religioso, Pesquisa e constru¢do de conhecimentos na
area da educag@o inclusiva teve inicio no ano de 2001 quando entrei no curso de Ciéncias
Religiosas do ICRE e também porque nesse mesmo ano trabalhamos com dois alunos
_cegos, quando leciondvamos a disciplina de Sociologia para o Ensino Médio de uma escola
da rede privada em Fortaleza. Se o0 nosso interesse era discutir propostas para a formagéo
do professor do Ensino de Filosofia e Ensino Religioso e a questio da Educagéo Inclusiva,
decidimos que o nosso lécus de atuag@o seria a sala de aula e o Institutos de Filosofia e de
Ciéncias da Religido, dois locais onde melhor reflete a possibilidade de um ensino
inclusivo. Culminando, hoje, como uma proposta, também, a nivel filos6fico, sendo que de
2001 para os nossos dias, digo: 2014 muito foi feito pela Educag@o Inclusiva no Brasil.
Tanto é verdade que os cursos de licenciaturas oferecem disciplinas que incentivam ao
formando se interessar por essa pesquisa.



INTRODUCAO

A sociedade atual passa por transformagdes histdricas relevantes gerando, com isso,
problemas politicos e econdmicos graves para a manutengdo e sustentagdo da grande
maioria da populagdo. Por um lado a natureza se vinga do homem que na sua ganancia e
desejo de ter destroi as reservas naturais provocando catastrofes irreparaveis. Por outro, € o
proprio homem que se vinga dos outros por razdo tdo discordantes. A elite dominadora do
mundo segrega a muitos. Quantos clds vivem isolados, sem prote¢@o, no descaso total,
arrasados pela violéncia das guerras, a violéncia urbana, tdo presente no nosso meio, pelo
terrorismo que assusta a sociedade. E por isso que o mundo discute, hoje, propostas que
sejam capazes de minimizar tanta violéncia. Como falar de inclusdo numa sociedade tdo
preconceituosa e violenta. Isso € contraditério quando imaginamos que a sociedade que
deseja incluir é a mesma que marginaliza o pobre, o negro, o deficiente e milhdes de outras

pessoas no mundo.

Acontece, porém, que nem todas as pessoas que vivem nesta sociedade
compactuam com as praticas de exclusdo daqueles que esbanjam dinheiro na luta armada,

na fabricagdo de bombas, na destruigé@o das culturas.

Surge do caos uma luz. Luz capaz de iluminar as mentes desses gestores de idéias
pacificas, que véem na educagdo a resolugdo para muitos problemas. Assim, a educagéo

torna-se ribalta que se ilumina efetivando significativas mudangas na histéria da sociedade.

Luz que se acendeu na civilizagdo egipcia, grega, principalmente na civilizagdo
grega que deixou como heranga um grande legado de conhecimento que ilumina, até
nossos dias, muitas mentes que contribuem para o importante desenvolvimento das

ciéncias.

Hoje vivemos um tempo impar € com grande possibilidade de transformacdo. A
educagdo € objeto de estudo, as ciéncias evoluem cada vez mais e devem ser colocadas a

servigo da humanidade.



£ necessério que nos conectemos a esse cabedal de idéias, a esse novo tempo que se
nos apresenta, a essa novidade que pode melhorar a vida de muitos. Precisamos construir

situagdes favoraveis a natureza, a criagfo, ao proprio homem.

E preciso que sejam acesas as luzes da razdo, afim de que, possa a educagéo brilhar
nas mentes de todos os homens e mulheres. Isto deve se tornar real, mas enquanto idéia é,

também, necessario.

As grandes mentes, iluminadas pela luz da sabedoria, sdo transformadoras, assim
como foram as mentes de Sdcrates, Platdo, Aristoteles, no periodo da civilizagdo grega,
Jesus Cristo, Francisco de Assis, Mahatma Gandhi, Martin Luther King que levantaram a
bandeira branca da paz e se colocaram contra a violéncia social e a favor da inclusdo. Mas
recentemente, temos Madre Teresa de Calcutd, aqui no nosso meio, Dom Helder Camara,
Irmd@ Dulce, Betinho, Paulo Freire e muitos outros que militaram em prol do
desenvolvimento cientifico, em defesa dos direitos humanos, da qualidade de vida justa e

soliddria, em parceria com uma educag@o inclusiva e de qualidade para todos.

Muitas sdo, ainda, as luzes que se acendem em nosso meio. Luzes de natureza
politica, religiosa, econdmica, educacionais, que dada a sua iluminag@o e a complexidade

-do contexto social, devem ser paulatinamente conquistadas.

Desejamos que esse trabalho se torne luz, haja vista, ter na contra méao dos
acontecimentos, tantos que desejam apagar a luminosidade. E por isso que buscamos nas

luzes de outros estruturar este trabalho em trés capitulos.

No primeiro capitulo, contém uma fundamentagéo religiosa e filoséfica, partindo do
didlogu inclusivo de Deus com Ele mesmo, com a criagdo € com o ser humano,
perfazendo todo o processo dindmico do Criador; o caminho indicado pelos profetas no
Antigo Testamento; a préatica de inclusdo social de Jesus Cristo e a praxis da Igreja

Primitiva do Novo Testamento até os nossos dias.

No segundo capitulo trabalhamos a natureza e o objeto do Ensino Religioso

filoséfico o desenvolvimento social impulsionado pela educagzo. O levantamento histdrico
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da Educag#o no Brasil e a tentativa de inclusio dos nossos nativos na cultura e educag@o

européia, ou seja, 0 processo de transculturagio.

O terceiro capitulo delineara sobre, de forma sintética, o processo da educagdo
inclusiva no Estado do Ceard e no Municipio de Fortaleza. O trabalho é concluido com
uma proposta de disciplina que trabalhe a legislagdo atual de inclusdo no curso de

licenciatura plena em Ciéncias Religiosas e de Filosofia do ICRE.

Esperamos que mais luzes sejam acesas e que esse Trabalho de Concluséo de Curso
contribua para iluminar a mente de quem dela se aproximar e ler o seu contetido. Que ela
contribua, outrossim, nfo sé para dar respostas as inquietagdes relevantes no contexto

educacional atual, mas também para transformé-lo.
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1 - A Dialética da Inclusdo/Exclusio numa Perspectiva Biblico — Religiosa
1.1 - O Dinamismo da Criag#o e o Didlogo Inclusivo entre Deus e o Ser Humano.

A ciéncia calcula que o homem data sua existéncia na terra ai pelo ano de 600.000
‘a. C. Quanto ao inicio do mundo est4 escrito na Biblia que Deus foi o seu criador, mesmo
sendo negado pelas ciéncia de cunho materialista. Diz, no livro do Génesis: “Quando Deus
iniciou a criag@o do céu e da terra a terra era deserta e vazia, e havia treva na superficie do
abismo; o sopro de Deus pairava na superficie das 4guas” (Gn 1,1-2)." E diz da origem do
homem: “Deus criou o homem & sua imagem, & imagem de Deus ele o criou; criou-os
macho e fémea(...). Mas adiante o autor escreve: “O Senhor Deus modelou o homem com
o p6 apanhado do solo. Ele insuflou nas suas narinas o halito da vida, € o homem se tornou
um ser vivo” (Gn 2,7). O que se prossegue até o final do capitulo € o didlogo entre Deus e
o homem. Sdo os ensinamentos, a aprendizagem, a adaptagdo ao novo, as experiéncias.
Deus d4 a0 homem e a mulher a capacidade de conhecer. Por isso pede ao homem para da
nome as outras criaturas. Da nome, segundo os exegetas, significa conhecer com detalhes e
dominar, através do conhecimento, tudo que lhes cercava. Deus cuida do homem e da
mulher com grande zelo e lhes assegura uma felicidade duradoura. Com esse zelo o
"homem e a mulher se sentem por natureza superior a todas as coisas criadas. Assim diz
Luis Arnaldich:

Entre os antigos o nome tinha uma grande importancia,
porque com ele se caracterizava a pessoa ou coisa que
designava. O poema babilonico da criagdo comega dizendo
que, no principio, nada mais existia do que o caos, € nada
mais tinha nome. Dar o nome supunha o conhecimento do
ser que se designava, e a0 mesmo tempo o direito sobre esse
ser, que lhe estava sujeito pelo mero fato de ter recebido dele
um nome. Que Addo impusesse nome aos animais, faz
subentender que conhecia a sua natureza e denota a0 mesmo
tempo a autoridade que tinha sobre eles, o que o converte no
rei da criag@o (...). Conheceu o homem que era por natureza
superior a todos os animais (...)°.

! BIBLIA Tradugio Ecuménica - TEB \
2 ARNALDICH Luis; A Origem do Mundo e do Homem, Editorial Aster, Lisboa, 1958
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E importante perceber que o homem e a mulher sdo incluidos dentro do processo da
criagdo. Nesse dinamismo, “Homo Incultus” e “Mulier Inculta”, subitamente se sentem
diferentes. Um clardo penetrou-lhes fundo nas entranhas, com tamanha intensidade que
modificou completamente as suas naturezas. O Criador deu ao homem e a mulher a luz da

razao.

“Deus disse:’ que a luz seja!’ e a luz veio a ser (Gn 1,3). Com isso “Homo Incultus”

e “Mulier Inculta” percebem que a vida se torna um instrumento que deve ser bem

‘aproveitado. Que € necessario aprender a viver no Eden. Ai, as trevas, que antes
dominavam seus mundos, transformam-se numa intensa claridade, numa belissima manha

de verdo. Tudo aconteceu para que eles despertassem da embriaguez que, héd muito,

inebriava suas mentes. O despertar das trevas para luz, da ignoréncia para o conhecimento.

Os primeiros passos, as primeiras manipulagdes, os primeiros feitos, os primeiros sinais

foram sucessivamente acontecendo e tudo isso era bom, tudo era motivo de orgulho, pois

os ensinamentos do Grande Mestre era dialético e compartilhado entre eles. Com o

desenvolvimento das pequenas coisas, eles criaram uma forma de adaptagio ao Eden,

primaria, é¢ bem verdade, mas muito importante para o convivio familiar. Deixaram de ser

“Incurvatus” para se tornarem “Erectus”, deixaram de ser “Faber” e se tornaram “Sapiens”.

Comeram o fruto da arvore que estava no meio do jardim. “E que Deus sabe que no dia em

que dele comerdes, vossos olhos se abrirdo e sereis como deuses, possuindo o

conhecimento do que seja bom ou mau” (Gn 3,5). Parte do seu ser pensa, aprende,

"conhece; a outra parte, ainda, age sem conhecer, por saudade do comodismo do Eden e do
instinto animal — “Incultus”. Foi necesséria a intrepidez da mulher em desobedecer as

ordens do Criador e seduzir o homem a ponto de convencé-lo comer o fruto da arvore para

que muitas coisas, que antes eram desconhecidas se lhes tornassem menos desconhecidas.

Foram expulsos do Paraiso. Conheceram a outra parte do lado de fora do Eden. Seguindo

essa linha de raciocinio torna-se possivel pensar de acordo com a visdo teilhardiana:

Logo o estofo do universo € bifacial por estrutura: apresenta
um “de fora” e um “de dentro”, coextensivo ao fora das
coisas existe um dentro das mesmas. H4, portanto, uma
exterioridade e uma interioridade das coisas todas: todas as
coisas possuem um “de dentro”; uma consciéncia, uma



13

espontaneidade, em grau diverso, porém proporcionado a
complexidade do ser.

Todavia, nem todos os signos foram revelados. Dai, 0 homem e a mulher sentirem
necessidade de conhecer a verdade. Ndo a verdade fornecida pelos conhecimentos
cientificos, mas uma verdade que ultrapasse o fisico, o experimental, o empirico: a verdade
suprens, salvadora. Por isso surgem os questionamentos que perpassam toda vida do ser
humano: “De onde veio essa luz tdo formidavel”? Por que e quando deixei de ser
“Incultus” para me transformar neste ser “curiosus”? Por que existem diferengas bioldgicas

de um ser humano para outro? Por que uns nascem biologicamente normais e outros ndo?

Nessa dindmica 0 homem e a mulher, sempre em relagdo um com o outro, foram se

desenvolvendo. Partindo do principio do eu existo e penso junto com o outro no mundo.

Sob um ponto de vista, essa comunidade humana, agora fora do Eden, se sentiu
aberta ao conhecimento e as novas adaptagdes, sob outro, profundamente confusa, pois
muitas respostas deixaram de ser reveladas e ela tinha que buscar saidas para sobreviver.
N3o era totalmente eterno. Tornara-se finita, a0 menos na parte que diz respeito a matéria,
pois este do p6 nasceu e ao pé retornard. Quanto a parte espiritual essa retornara para o
Criador, pois é o seu proprio halito insuflado no corpo. Ela se sentiu na possibilidade de
duvidar de tudo. O mistério continua até hoje e s@o poucos os que se ddo por satisfeitos
com os pequenos esclarecimentos, pois, de acordo com Dalle Nogare — “Infinito em
complexidade, o homem ¢ também infinito em consciéncia, dado que, (...) complexidade e
consciéncia se corresponde perfeitamente. Sendo o homem o mais altamente complexo, é
ao mesmo tempo, o mais profundamente interiorizado”.

. Foi nessa dinamicidade que a espécie humana se tornou “sapiens”, isto €, ha meio
milh&o de anos atras. Ha 300 mil anos, segundo a histéria, o homem vivia em organizagio
social, porque se descobriu socidvel desde o inicio da vida. Sentiu-se carente, mesmo antes
de ser expulso do paraiso, por isso, “O Senhor Deus fez cair num torpor o homem, que
adormeceu; tomou uma das suas costelas e voltou a fechar a carne no lugar dela. O Senhor

Deus transformou a costela que tiraria do homem em uma mutlher e levou-a a ele” (Gn 2,

21-22). Preencheu, com ela, a caréncia de ternura, amor, contato afetivo para a formagéo

> NOGARE, Dalle; Pessoa e Amor Segundo Teilhard de Chardin, Sdo Paulo, Editora Herder, 1982, p 16
* NOGARE, Dalle; Pessoa e Amor Segundo Teilhard de Chardin, Sdo Paulo, Editora Herder, 1982, p 25
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fisica e psiquica. Por isso, exclamou alegremente: “Eis desta vez, o 0sso dos meus 0ssos €
a carne da minha carne! Ela se chamara humana, pois do humano foi tirada” (Gn 2,23).

Sem esta companhia e sem suprir estes elementos haveria um desequilibrio total na sua

formag@o fisica e psiquica.

Possuia uma linguagem prépria com a qual se comunicava. Havia reciprocidade
técnica entre eles. Consciéncia reflexiva. Sentiram a necessidade cada vez mais crescente
de viverem mais proximos. Experimentando os objetos, fazendo contato com o mundo e

tirando conclusdes nas reflexdes e suas conseqiiéncias para a vida psicoldgica e fisica.

A relagdo com o outro e com o mundo foi primordial e condigdo para uma vida em
comum. O meio social e humano € cheio de sentido, surgindo dai as primeiras civilizagdes
que fixaram residéncia nas planicies de boa fertilidade e nos vales de maior potencialidade
agricola. Desejo de preservagdo da espécie. Com efeito, criaram a escrita que os beneficiou
e muito nos registros religiosos e administrativos. Teilhard de Chardin, conforme Dalle

Nogare, chega a dizer:

O aparecimento da reflexdo no homem constitui, em certo
sentido, “uma mudanga de zero ao todo”, sem intermediério.
O aparecimento do homem liberou uma nova for¢a de vida
na terra. E um salto prodigioso que deve valer na histéria da
Terra como “um acontecimento evolutivo de primeira
grandeza”: uma passagem tdo profunda e radicalmente nova,
que s6 o primeiro inicio da vida pode ser comparado com
ele. E um novo mundo interior, o mundo do Universal
pensado, que se abre.’

Numa visdo historico — critica, foram passos, a primeira vista, pequenos, mas de um
valor estupendo para histéria da humanidade. Tudo isso incentivado pelo Grande Criador.
O “Spiritus Cosmocrator” se revelou e se desenvolveu proporcionalmente com o

movimento do mundo.

A humanidade atingiu um nivel de organizagdo muito elevado. O universo se

harmonizou com o homem afim de progredir na solidariedade e coletividade. Mesmo hoje,

> NOGARE, Dalle; Pessoa e Amor Segundo Teilhard de Chardin, Sdo Paulo, Editora Herder, 1982, P 30
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sabendo que o homem, ao contrério do universo, destr6i, numa proporgdo, atualmente,

assustadora o “espago de fora” dele mesmo.

A sucessdo necessaria dos pontos de vista da reflexdo, do determinismo social, da
lingua, moral, crescimento econdémico, religidio constitui as diferengas reais do homem em
‘face de si mesmo — “individuo” e do homem em relagio ao outro — “coletividade”.
Diferencas que geram experiéncias de sucesso e insucesso, ao longo do tempo.
Experiéncias que fornecem conhecimentos, essencialmente relacionado com o objeto

conhecido, desse conjunto de elementos chamado universo e que se relaciona de maneira a

mais diversa possivel.
1.2 - A Préxis Profética

Logo, o conhecimento humano provocou na histéria condi¢do de dominagéo,
exclusdo e exploragdo. A literatura biblica € muita rica em ilustra¢des desses fendmenos.
A situagdo econdmica e a busca de conforto, ou seja, a relag@o entre o bem — estar material
em detrimento de muitos proporcionou fartura para uns poucos e miséria para grande

maioria.

Nascem os primeiros problemas: a guerra, a fome, a subjugacéo, a exclus@o. Moisés
foi protagonista de um grande movimento contra o jugo do povo egipcio que escravizava e
maltratava os israelitas. Ele deixou para a humanidade memérias do éxodo do povo de
Israel, em busca da terra prometida por Deus. Os acontecimentos do exilio, a busca por
alimento, os duros sofrimentos, os problemas sociais e religiosos tudo isso narrado com
grande sabedoria. Moisés continuou a histéria de amor entre Deus € o povo. A alianga feita
por Deus nfio foi esquecida. O Criador aceita 0 modo de relacionamento humano,
adaptando-o ao mundo sobrenatural. As grandes sagas vdo se apresentando na Biblia
séculos ap6s séculos sempre em defesa do povo eleito e em nome de um pacto entre o
Divino e o humano. Dai, também, as grandes profecias, que a prop6sito dos outros
acontecimentos, narra uma grande critica as estruturas sociais, politicas e religiosas. O
profeta, na mentalidade do povo sofrido, era o intermediério para o conhecimento do
futuro. Era um visionario dos acontecimentos sociais e econdmicos. Percebiam que a vida

depende muito do préprio homem. A vida € um resultado de relagdes humanas, de atos
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livres e responséveis. O sentido da fungo de um profeta nio era cultual, mas ele era um
grande orientador da vida, da moralidade publica, ou seja, era um educador corajoso,
legitimava ou sancionava comportamento ético de capital importancia para toda sociedade.
Tal fung@io ndo difere muito do movimento educacional dos filosofos gregos, em se
tratando de um modelo educacional. “O profeta é um dos intermediérios escolhidos por
Deus para transmitir aos homens um co.ahecimento especial sobre o que se deve fazer no
momento presente ou sobre as incertezas do futuro”.® Criticavam a situagio econdmica e
politica porque era, e é, possivel prever e evitar as calamidades; é possivel planejar a
-economia em fung&o da populagéo, e nfo em fungdo de uns poucos. Pensavam numa lei
fundamental da vida social como atitude humana: respeito e valorizagdo do outro. Lei
fundamental que se concretiza no amor ao préximo. Sem amor ndo ha relagéo realmente
humana. Com efeito, é impossivel compreender os profetas sem considerar esses valores.
A sua postura frente aos problemas, as crises ndo € meramente receptiva; assimila, reflete,

muda, rejeita, como que guiado por um principio de ag#o e reflexdo.

Oh! Transformou-se em prostituta a cidade fiel, plena de
justica, refugio do direito e agora dos assassinos? Tua prata
transformou-se em escoéria, teu melhor vinho esta misturado
com agua. Teus chefes s@o rebeldes, cumplices dos ladrdes.
Todos eles amam presentes, correm atrds de gratificagdes.
Nio fazem justica ao 6rfdo e a causa da vitiva ndo chega até

eles (Is 1,21-23) .’

Verificamos que o texto profético é proferido com muita coragem. No exemplo
citado acima Isaias condena o comportamento da administragéo local, a subverséo social, o
banditismos que parece imperar. Trata-se de uma contestagdo reaciondria; os 6rfdos e as
vitivas sdo esquecidos. Os homens publicos sdo cumplices dos roubos e desonestidades,
tornando-se proprietarios de grandes fortunas enquanto o pobre se lamenta na sua penuria.
A esperanga € o profeta que com a sua asticia e ousadia traz refrigério para aqueles que
sofrem. Nota-se, ai, que estes homens t€ém grande personalidade e falam ou escrevem em

nome de Deus e recebem a mensagem sem pressdgio ou sinais, mas movidos pela

6 SICRE, José Luis; Profetismo em Israel o Profeta. Os Profetas. A Mensagem, Petrépolis, Vozes 1996, p 93
7 BIBLIA Tradugdo Ecuménica — TEB
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inspirag¢do. Eles tém profunda convicgdo de serem mensageiros da esperanga, da palavra do

Senhor. Por isso antecedem a sentenga do mensageiro a acusagdo antes da ameaga, a

exorta¢@o antes de promessa.

1.3 - A Praxis de Jesus

A praxis de Jesus é profética - messinica. Ele no é s6 o “Logos” que se fez carne,

mas, também, € vida, humanidade, carinho, amor, compaix&o, gente nova, homem que

considera o outro como pessoa humanz. “Um eu humano igual a mim”. No didlogo de

Jesus com seus discipulos percebemos o quanto ele se sentia semelhante e atraido pelos

valores daquela comunidade excluida. Sabia que cada individuo tinha suas capacidades,

~dons especiais que o levava para uma agdo. Sdo Paulo captou esta percepgdo de Cristo,

quando escreve para os corintios:

Ha diversidades de dons da graga, mas o Espirito € o mesmo;
diversidade de ministério, mas € o mesmo Senhor; diversos
modos de a¢do, mas é o mesmo Deus que realiza tudo em
todos. A cada um € dado o dom de manifestar o Espirito em
vista do bem de todos. A este o Espirito d4 uma mensagem
de sabedoria, a outro, uma de conhecimento, conforme o
mesmo Espirito; a um o mesmo Espirito d4 a fé, a outro o
unico Espirito concede dons de cura; a outro, o poder de
operar milagres; a outro, de profetizar; a outro, discernir os
espiritos; a outro ainda, o dom de falar linguas; enfim a
outro, o dom de as interpretar. Mas tudo isso € o Unico e
mesmo Espirito que o realiza, concedendo a cada um
divegrsos dons pessoais, segundo a sua vontade (1Cor 12,4-
i

Ora, o homem ¢é informado e se forma. Tem suas préprias tendéncias, seu proprio

dinamismo. Isso d4 a pessoa um carater, uma fisionomia original que explica seu

comportamento. Jesus sentiu que Pedro era Pedro e como tal, tinha seu temperamento, sua

histéria, seu carater. E o amou, tratando-o como semelhante e original. A mesma atitude

teve para com a prostituta, a samaritana, os leprosos, a sogra de Pedro, o paralitico, os

cegos, o mudo, a crianga, a vitiva e todos aqueles que eram excluidos da sociedade. Este

Jesus viveu no chdo, fez histdria, pertenceu a uma classe social, fez experiéncia de

8 BIBILIA Tradugdo Ecuménica - TEB
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humanidade, sentiu fome e sede, teve vontade e desejo como qualquer homem ou mulher
sentiu. E muito tentador para o cristdo professar um Jesus que nasceu, somente para ser
crucificado pelos pecados da humanidade. Esta linha de pensamento exime muitas pessoas
das responsabilidades éticas e morais, politicas e sociais, educacionais e econdmicas para
com muitos. Isto se traduz hoje dentro do sistema politico e econdmico mundial. Mulher e
homem s@o totalmente explorados. Os paises ricos subjugam e destroem os paises pobres.
A populag@o de miseréveis cresce dia ap6s dia. As técnicas de produgdo valem mais de que
a mulher e 0 homem. No meio de produgZo e consumo as pessoas sio vistas como objeto.

Este peasamento € uma ameaga constante as relagdes humanas.

Jesus foi um homem inserido na comunidade, era lider, educador, mestre, profeta,
messias. Eximir o mestre dessas qualidades, é queimar sua caminhada humana, sua misséo,
e sua opg¢édo preferencial pelos pobres doentes e excluidos; foi humano e agia com muita
coeréncia. Sua atitude era muito singular: aproximando-se de outras culturas; socializando

_os excluidos. Ele conhecia bem a realidade em que vivia. Tinha uma viséo ampla das
questdes politicas, sociais, econdmicas e religiosas. Toda a situagdo tensa e dificil, a
dominagdo interna e externa, a discriminagdo religiosa, a lei instrumentalizada para

dominar, a exploragdo do templo, tudo isto era conhecido por ele, era sua realidade.

A atitude de Jesus, os seus propositos, as suas opgdes o levaram a uma entrega
total. A resposta da elite dominante foi clara e imediata: condenagdo a morte. Apesar de
todos 2sses acontecimentos, vemos na crucificagéo o sinal de vida. Vida que brota da
morte. Morte causada pela busca de dignidade do outro. Morte que impulsiona o outro a
lutar. Cruz reveladora da filiagdo de Deus. Mataram Jesus porque ele optou pelos pobres e
marginalizados, criticou a lei que escravizava e oprimia, quando devia estar a servigo do
homem. Todos tinham que conhecer a salvagdo de Deus, por isso criticou o templo e o

modo como era dirigida a liturgia.

Os evangelistas se valem dessa pregagdo corajosa e incitam as comunidades a
olharem para a palestina no tempo de Jesus, depois olharem para o seu presente, se
projetando para o futuro. Os Evangelhos foram escritos para as comunidades que sofrem

grandes problemas.
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A grande ligdo que aprendemos de Jesus e seus seguidores até o momento presente
¢: aquele a quem preocupa a idéia das boas relagdes com a comunidade torna-se centro de
construgdo e perspectivas; aquele que cdm ela se abraga, como um todo do seu ser e do seu
pensamento, este educa e tem piedade dos irmdos e irmés a quem as elites puderam

aprazar, na sua variedade, os desconfortos da vida.

Esse € o caminho mais seguro para se resolver os problemas de exclusdo tanto no
campo social, econdmico, quanto no campo educacional. Dalle Nogare fala sobre Teilhard
de Chardin: “O fenémeno da socializagdo, como se est4 realizando sob os nossos olhos,
ndo € um fendmeno qualquer e acidental; é um fendmeno novo, capital, que marca uma

transformagéo profunda, uma mudanca da histéria da humanidade” (=)

9 NOGARE, Dalle; Pessoa e Amor Segundo Teilhar de Chardin, S&o Paulo, Editora Herder, 1982, p 35
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Meu Deus, confesso que fui durante muito tempo e ainda
sou, infelizmente, refratdrio ao amor do préximo... Mas “o
outro”, meu Deus — ndo sé “o pobre, o coxo, o aleijado, o
idiota”, mas simplesmente o “outro”, apenas o “outro” — o
que parece viver independente de mim no seu Universo
aparentemente fechado ao meu, e quebrar para mim a
unidade e o siléncio do Mundo — seria sincero se vos dissesse
que a minha vontade € de o repelir? e que a simples idéia de
entrar em comunicag¢do com ele me repugna?lo

o século 4 e 5 tinha um senso de justi¢ga muito presente. Nado

quero dizer com isso que ela perdeu este sentido, acontece, porém, que quando ela foi

institucionalizada e oficializada pelo império arrefeceu. Mas surgiram no decorrer dos anos

muitos reformadores que traziam consigo os ensinamentos e agdes em prol da justa causa

do Evangelho, ou seja, a justica que faz os elementos indispensaveis para o

desenvolvimento do homem, seja colocado em gesto de comunhéo fraterna.

A multiddo daqueles que tinham abragado a fé tinham um s6
coragdo € uma sO alma e ninguém considerava como
propriedade sua algum bem seu; pelo contrario, punham tudo
em comum. Um grande poder assinalava o testemunho
prestado pelos apdstolos a ressurreicdo do Senhor Jesus, e
uma grande graga operava em todos eles. Ninguém, entre
eles, era indigente: com efeito, os que possuiam terrenos ou
casas os vendiam, traziam o preco dos bens que haviam
cedido e depositavam aos pés dos apdstolos. Cada um
rece})lia uma parte deles, segundo suas necessidades (At 4,32-
35).

Percebemos claramente que além dos bens, os conhecimentos, artes, cultura,

ciéncias eram divididos entre eles. Esse senso de partilha fez com que o amor estivesse

muito presente nas relagdes

entre eles e com todos os niveis de vida social e cultural.

Assim, eles percebiam a justi¢a era a encarnag@o, a exteriorizagdo, a visibilidade do amor

que Jesus tinha ao préximo. Por isso uma vivéncia tdo radical dos ensinamentos do Mestre

10 TEILHARD de Chardin apud NOGARE, Dalle; Pessoa e Amor Segundo Teilhard de Chardin, S#o Paulo,

Editora Herder 1982, p 52

11 BIBLIATradugio Ecuménica - TEB
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Jesus Cristo. A justi¢a, a partilha, os ensinamentos, a inclusio dos escravos, pobres,
marginalizados no seio dessa comunidade eclesial tinha carater de direito, uma realidade
dindmica, por causa do crescimento e do progresso daqueles que se convertiam. E tanto

que Sdo Paulo critica a pratica legalista que néo convinha aos pagdos e prosélitos gregos
convartidos ao cristianismo.

O Reino de Deus é causa de vida para a comunidade. A vida em comum ¢é lugar de
manifestagdo de Deus. Mas a manifestagio s6 acontece quando a nossa atitude para com o
necessitado, excluido se relaciona com o Amor Infinito e com o Mistério do Ser. Os bens
materiais devem ser distribuidos para todos. A pratica de justica da Igreja é vista como
abertura para novas possibilidades, novas relagdes, renovagdes politicas — sociais —

‘econdmicas. A pessoa humana nfo nasce com a indiferenga e neutralidade em face dos
problemas, em face da inclus@o e exclusfo, mas pode assumir essa posi¢do partindo do
principio de como € orientada, educada religiosamente. O plano salvifico de Deus s6 é
realizado quando passa por uma pratica de ética social. O Reinado de Deus é uma

experiéncia de partilha, de alegria, de gozo.

Nio hé divida que a Igreja, mesmo depois de institucionalizada introduziu uma
transformag@o na maneira de agir e pensar na mente das pessoas. A conversdo ao reino
implica numa total mudanga de nossos comportamentos, atitudes e faculdades, ou seja,

uma “metanoia”

Deus nos dota de capacidades para lutarmos contra uma ética individual — principio

da filosofia sartriana que diz: “O homem é condenado a liberdade”. 12 Este homem ¢
'modelo de um ser individualista, egoista, infeliz. O homem ¢ liberdade de viver e liberdade
de morrer; liberdade de criar seus préprios projetos de vida. Este protétipo de homem ¢é
absurdo, inutil demais para lutar em favor de uma comunidade; eis um tipo de homem que
aprende a ser indiferente aos problemas sociais, em conflito com os outros e consigo

mesmo, insatisfeito e sem esperancga.

12 g ARTRE, Jean-Paul; O Ser e o Nada: Ensaios de Ontologia Fenomenolégica, 12° ed., Petrépolis, Vozes,
2003
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O homem, ai, se realiza no mundo por uma objetiva¢do de si mesmo. Exprime-se
num objeto. Fecha-se no seu mundo de conforto e se torna proprietario do outro. Pensa em

criar riquezas, em gerar capital, vive da relagdo capital — trabalho tornando-se, assim,

mercadoria, um objeto, submetendo-se a experiéncias absurdas.

Este tipo de homem ¢ indispensavel para uma comunidade, mas € o que a midia
preconiza como modelo padréo de contemporaneidade, de uma nova ordem econdmica que
atinge todos os setores da sociedade, inclusive a educagéo. Este comportamento tem como
peculiaridade acelerar o processo de globalizagso, que por sua vez, dinamiza a formagao
dos blocos econdmicos, a internacionalizagio dos mercados, a revolugio tecnologica,

gerando o empobrecimento das massas e uma crise social, politica e moral.

A emergéncia desse padréo de capital, “excludente”, se impde como superagéo da
vida comunitaria e do modernismo, forgando as escolas romperem com antigos pardmetros
que serviram de ordenamento da vida social e educacional, adotando para si, com isso,
uma postura de competitividade comercial e um aprendizado de caradter efémero,

transitorio, virtual.

A escola estd imbricada nesse novo sistema que garante privilégio aos detentores do
poder, levando ao aumento do niimero de escolas privadas, principalmente de 3° grau que
fazem do conhecimento mercadoria que se compra no banco da escola. Esse sistema
educacional induz o homem a aceitar o fendmeno da globalizagdo e a crise social de forma
passiva e sem critica. Eis o grande mal, pois os governos das naqées desenvolvidos
impedem a ascensdo dos paises em desenvolvimento e intensificam a excluséo social e o

aumento da classe proletaria, représentada, pelo grande numero de pobres e

desempregados.
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2 — Caracterizagio do Enrino Religioso e Filosofico Inclusivo

2.1 — Natureza e Objeto do Ensino Religioso e Filosofico Inclusivo

No capitulo primeiro, vimos que o homem entra em contato com o meio que o
cerca através do conhecimento, das experiéncias e uso dos sentidos. Vimos, outrossim,

como o pensamento €tico-religioso da Biblia e da Igreja Primitiva se desenvolveu através

das relagdes entre explorador e explorado.

Parece que os acontecimentos histéricos insistem em se repetir, pois, nos dias atuais
mudan; apenas os instrumentos e a linguagem que s#o cada vez mais sofisticados. Antes a

relagdo era entre senhor e escravos, hoje, patrio empregado, ou como queira, elite

dominante e miseravel explorado.

Na Igreja Primitiva havia a for¢a dos ensinamentos de Jesus Cristo e a novidade
que brotava desses ensinamentos gerava entre os seguidores a boa inteng@o de solucionar
-0s problemas dos convertidos, mas para que isso acontecesse era necessario abandonar a

légica do império.

O Antigo e o Novo Testamento apresentavam um modelo de determinismo das

relagdes humanas diferente do que era vivenciado pela estrutura imperial e religiosa.

Hoje, percebemos que a ética social e religiosa nédo depende s6 das boas intengdes
de alguns individuos. Nas relagdes entre os homens t€m os ciclos viciosos das vantagens,
dos lucros, do consumo desenfreado propagado pelos meios de comunicagéo social que tira
proveito e explora tanto 0s pobres quanto, também, os ricos. E um sistema de exploragédo
mais sofisticado e muito sutil que sustenta o lucro exorbitante das grandes empresas e do
sistema de mercado dos paises desenvolvidos. A ldgica € tirar vantagens do outro, mesmo
que para isso seja necessdrio usar de artificios imorais para o homem. A situagdo
econdmica é que determina a liberdade, a fartura, a educag@o, o status social e religioso de

alguns. Digo religioso, porque ha entre os credos cristdos uma abertura muito grande para
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aqueles que possuem fortunas. A situagdio de miséria dos muitos irm&os fica ao Deus dara.
Isso, entretanto, nfo é novidade e se apresenta de forma determinante das relagdes sociais.
Olhando para os fatos concretos percebemos que no reino das relagdes livres entre

as pessoas hd um grande nimero de excluidos desse sistema social, religioso e

educacional, o direito de ter direitos, a politica.

Conseqiientemente, os desafios para um Ensino Religioso e Filoséfico conectados
~com toda essa realidade so grandes e exige, por parte do professor, muito esforgo e
pesquisa para possibilitar a construgio de conhecimentos académicos que desenvolva uma

abordagem direta do cotidiano da sala de aula e que seja exclusivamente voltada para a

instrugé@o dos alunos.

Contextualizar os contetidos do Ensino Religioso e Filoséfico aplicados em sala de
aula, pode levar o aluno a observar as realidades associadas a sua proprio vida, a vida da
familia, a comunidade em que mora. Sendo assim, enquanto o educador estd trabalhando
os problemas que envolvem o processo ético, o senso religioso de justica e o
comportamento social, simultaneamente, desenvolve no aluno o senso critico da realidade

que lhe cerca.

Assim, esse critério de julgamento e do aprendizado do aluno deve estar totalmente
_interado com o professor. A relagdo de reciprocidade deve ser continua. Pois, um dos
objetivos do Ensino Religioso Filoséfico € tratar do processo de relagdes entre aluno e
professor, e inter-relagdes entre escola e comunidade, apresentando, como disciplinas
construtivas do desenvolvimento humano, esperangas e pistas de agéo para a Educacdo
Inclusiva, levando o aluno e a comunidade escolar a buscarem uma realidade que

transcende, seu fim tltimo, o Criador.

Vimos que hd na viséo biblica da criagdo uma verdade, uma certeza, que hoje, as
ciéncias tem tendéncia a aceitar, que € a criagdo humana. Logo, podemos concluir que a

felicidade da mulher e do homem, seu fim dltimo € o préprio Criador.

Com isso, dizemos que a proposta do Ensino Religioso e Filoséfico inclusivo, nos

dias atuais, é desafiadora, mas esperangosa. Trabalhar os alunos e os préprios professores
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“pelos critérios e paradigmas antropoldgicos e axioldgicos, refletidos a luz da Filosofia e
da Biblia™" ¢ promové-los a busca da felicidade, independente do credo e sem
proselitismo. A escola e ao professor cabe entender essa proposta do Ensino Religioso e
Filosofico. S6 admitindo que os credos nos levam a um relacionamento espiritual com o
transcendente € que se pode perceber o convite feito pelo divino ao homem para pensar na

sua historia humana, social como experiéncia de busca da plenitude.

A partir desta experiéncia, ¢ que alunos e professores entram em contato com o
transcendente, dando-se, ai, uma afinidade maior com os sentimentos, com os sentidos.
Cada uma dessas condigdes tem sua importancia no aprendizado, sendo que a auséncia de
uma delas priva os discentes e docentes de uma série de informagdes fundamentais para
uma vivéncia integrada. Sabendo que essas varidveis tem influéncia no desenvolvimento

da aprendizagem.

Segue-se de tudo isso que a escola ndo pode ser,
simplesmente, a casa onde se vdo estudar alguns fatos e
algumas habilidades mecénicas previamente determinadas
em programas fixos. Perde-se, por esse modo, a
oportunidade de aprender o que € verdadeiramente
importante para a vida do aluno. Se o que se aprende ndo se
pode, entdo, determinar exclusivamente pelos programas e
pelas ligdes, a escola tem que tomar um rumo novo. A escola
tem que se transformar em um meio real, de experiéncias
reais e de vida real. S6 af a crianga podera, sem deslocagdes
artificiais, criar seus propdsitos, po-los em execugdo,
aprender por meio deles e integrar os resultados de sua
aprendizagem em sua propria vida."

Se, de fato, ndo acontece isso, hd sempre um déficit no processo de aprendizado do
aluno. Vale ressaltar, que essa abordagem visa desenvolver a aprendizagem de todas as
disciplinas pertencentes ao curriculo da escola, inclusive o Ensino de Filosofia e Religioso,
pois tal conhecimento, além de ser um patrim6nio da humanidade, necessita estar a
disposi¢#o na escola.

Ao longo do tempo o Ensino Religioso Filoséfico vém sendo trabalhado como

aulas d¢ formagdo humana, formagéo cristd, catequese como insiste em acontecer no

13 JUNQUEIRA, Rogério Azevedo, FMS, O Processo de Escolarizagdo do Ensino Religioso no

Brasil,Petrépolis, Editora Vozes, 2002, p 140 .
14 DEWEY, John; Vida e Educagdo, 5° ed., Sdo Paulo, Edi¢des Melhoramento, 1965.
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imagindrio de muitos professores devido a inexisténcia de um quadro docente com
formacdo na é4rea de Ciéncias Religiosas e Filosofia. O Ensino Religioso e Filoséfico deve
promover um espirito de solidariedade, de preocupagéo com as pessoas e com a realidade
em que pertencemos. De certa forma, o ensino Religioso e Filosofico ndo pode se desligar

do mundo ao qual pertence, nem se desligar da sua proposta de levar o alunado a conhecer
o transcendente.

N 4 1

Nele podemos trabalhar todos esses pontos levando em consideragdo que a sua
razdo de ser dentro da escola fundamenta-se na concepgdo de uma educagdo que o
considere como um processo global e integral dos niveis de conhecimentos, visando atingir

os objetivos de facilitar e interpretar a linguagem religiosa.

Nesta busca de identidade o objetivo do Ensino Religioso
passou a ser compreendido, no ambiente escolar, como um
espago para proporcionar ao aluno as oportunas experiéncias,
informagdes e reflexdes ligadas a dimens#o religiosa da vida,
para que contribuisse em cultivar uma atitude dindmica de
abertura ao sentido radical da sua existéncia em comunidade,
preparando o estudante a uma opg¢do responsavel do seu
projeto de vida. Ou podemos dizer que seria educar o aluno a
formular em profundidade os questionamentos religiosos,
para que este pudesse dar sua resposta devidamente
informada, responsével e engajada.'®

Pensando assim, verificamos que a escola ndo deve apontar qualquer pessoa para
ministrar aulas de Ensino Religioso e Filosofia. Assim como as outras disciplinas exigem
formagao especifica dos professores, o professor do Ensino Religioso e Filosofia deve ser
formado na 4rea de Ciéncias Religiosas e Filosoficas, compreender o seu dever como

professor, percorrer o caminho do aprofundamento da sua misséo como tal.

Quando nos deparamos com a expressdo Ensino Religioso,
estamos penetrando em duas areas extremamente fecundas e
significativas da vida humana: a Educagdo e a Religifo.
Partindo da premissa que afirma ser a educagfo uma pratica
normativa instauradora de valores e a religidio uma
possibilidade de relagdo com o transcendente, é essencial e
urgente um pensar sobre as implicagdes filosoficas de um
Ensino Religioso. Na religido € o infinito que se revela e o

S DEWEY, John; Vida e Educagdo, 5* ed., Sdo Paulo, Edigdes Melhoramento, 1965, p 13
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finito responde compreendendo-o e colocando-se em relagdo.
O homem como finito tende ao infinito. Se a religido é
revelagdio do infinito, revela a realidade do objeto, sendo
portanto um valor para o homem e parte essencial da
condigo infinita.'®

Com essa proposta, é simples admitir que a existéncia e a razdo de ser do professor
€ reconhecer que o seu esforgo no conhecer bem a disciplina é para saber e dizer o que € €
ndo o que ndo €, € reconhecer que as nossas faculdades cognoscitivas sio feitas para
conhecer o que € a realidade. Certo ¢é que ai se expressa, de forma abrangente, o valor do

sentido da capacidade, das qualidades morais e espirituais.

16 FERRAZ, Lara Sayo Lobato de A.; Religido se Aprende na Escola,

hgp://www.hottopos.com/mirand1 6/laragp.htm, 28/07/2005.
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2.2 Inclus@o Implica no Desenvolvimento Social

Sabemos que o0 homem ¢ essencialmente social e, a0 mesmo tempo, consciente de
st mesmo. Devido a esta condigfio sua consciéncia se perpetua, € transmitida de geragdo em
geragdo. E pela educagfio que as crengas, os conhecimentos, os sinais e as praticas de uma

geragdo sdo conhecidas pelas geragoes futuras.

Hoje, conhecemos os modelos educacionais das grandes civilizages que era uma
forma de incluir os iniciados no rol dos intelectuais, a questio maior é que essa educagéo

era privilégio de poucos, das elites, mas deixaram uma heranca valiosa.

Diversas pessoas, no decorrer do tempo, se dedicaram a prética educacional.
Conhecemos o exemplo dos egipcios e gregos que atingiram um alto nivel de
desenvolvimento educacional, na Grécia e outras civilizagdes posteriores, deixaram se
inspirar pelo modelo socrético. Jesus Cristo, também, foi um grande mestre que perpetuou
seus ensinamentos de amor e justica para com os marginalizados. A Cristo soma-se uma
relagdo de discipulos que buscaram na for¢a da palavra e por meio dos ensinamentos

.influenciar populagdes inteiras.

Educar, segundo o modelo socritico e cristdo, € reconstruir valores,
comportamentos éticos e morais, politicos e sociais. Neste caso, a educagéo pertence a
comunidade e participa do seu crescimento. N&o deve ser elitista, grande diferenca entre os

ensinamentos de Sécrates e Jesus Cristo, mas trabalhar em prol da inclusdo de todos os

seres humanos.

Diante do que vimos, percebemos que quando a idéia de reconstrugdo das
atividades educacionais se torna fortes, fortes também se tornam os lagos entre a

comunidade e o mestre, hodiernamerte, entre a comunidade e a escola, familia e

educadores.
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Favorecer o desenvolvimento educacional é beneficiar a sociedade com
tecnologia, ciéncias e organizagdo politica e social. A educagdo escolar requer a

participa¢do do educando, da familia, da comunidade. A escola pertence & comunidade,

particirs do seu crescimento e é para ela que deve ser dirigida.

Todo povo que atinge um certo grau de desenvolvimento
sente-se naturalmente inclinado a pratica da educagéo. Ela €
o principio por meio do qual a comunidade humana conserva
e transmite a sua peculiaridade fisica e espiritual. (...) S6 o
homem, porem, consegue conservar e propagar a sua forma
de existéncia social e espiritual por meio das forgas pelas
quais a criou, quer dizer, por meio da vontade consciente e
da razso. (...)""

Esse desenvolvimento se opera por uma constante reorganizago e reconstru¢éo das
idéias, das experiéncias que legitimamente podemos estar certos de termos atingidos, até
determinado ponto, a verdade e excluido o erro. A busca da verdade se d4 num processo
dindmico de pesquisa e estudo do objeto proposto. Possuir uma verdade € saber, naquele
momento, o que se afirma do objeto. Portanto a educagdo nfo se processa no vacuo,

indepeadente de objeto ou condigdes. Critério esse, de cunho filoséfico.

Contudo, a inteligéncia do homem € limitada e ndo chegamos sempre a certeza
acerca de tudo que ha. Por isso, a edacagdo se desenvolve de forma proporcional ao

progresso e estimulos fornecidos pelo meio social.

Percebemos esta diferen¢a quando comparamos a educagdo oferecida pelos paises
desenvolvidos em relagdo aos paises subdesenvolvidos. A taxa percentual de analfabetos

nos paises subdesenvolvidos € altissima e a educagdo ¢ de péssima qualidade.

Isso acontece porque ndo hé interesse da elite dominante em promover um
ambiente educacional de integragdo e de harmoniza¢do de tendéncias em conflitos.
Levando a muitos o isolamento social e econémico. Esta €, ainda, uma realidade do nosso
pais. A reclamagdo sobre a qualidade da educag@o oferecida pelos 6rgéos publicos € muito

grande. Verificamos que alguns professores sdo falhos na missdo de despertarem

17 JAEGER, Werner; Paidéia A Formagdo do Homem Grego, Sdo Paulo, Martins Fontes, 2001, p 3
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consciencias criticas. Ora, o educador deve trazer para a escola os debates, as
consequencias nefastas de um sistema explorador e do isolamento. A escola se tornard, ai,

o ambiente para formacéo de inteligéneias claras, tolerantes, compreensivas e inclusivas.

A educagdo deve ser sempre entendida como integradora e reconstrutora do sistema
social, porque ela apresenta saidas para a superagdo dos problemas no ambito econdmico €
politicn. Dai, sentirmos, hoje, que as reformas politica e educacional no Brasil devem ser

agilizadas com muita urgéncia. So inevitaveis para o crescimento do pais.

Diante desses fatos surge o questionamento: Por que a inclusdo implica no
desenvolvimento social?

Pode parecer cansativo e estranho o fato de insistir na importincia de uma educagéo
voltada para os excluidos de natureza sécio — econdmico, quando tio numerosos sio 0s
problemas que enfrentam os paises em fase de desenvolvimento. Acontece, porém, que a
educagd@o € a grande responsavel pela a integralizagdo e socializagdo dos excluidos, isso
quando € disponibilizada para todos. Verdadeira democratizagdo e heterogenizagdo das
classes. E constrangedor verificar que a nossa educagdo, ainda, seja tdo elitista e, por
conseqiiéncia, excludente. Malgrado os visiveis esfor¢os de alguns pedagogos e
educadures que procuram refletir sobre a possibilidade de uma reforma e inovagdes no
ensino fundamental e médio quando que o tempo que o jovem tem principalmente nos

grandes centros urbanos, ¢ para se dedicar ao subemprego.

E necessario, pois, que as escolas abram as portas para a comunidade, que o
ensino néo seja ministrado de acordo com o modelo dominante, predominando a idéia de
uma educagdo destinada a alguns privilegiados. Nas escolas publicas, os professores

devem conhecer e compreender os alunos, eliminando, de uma vez por toda, o sentimento

de impoténcia, de desorientagdo, de medo.

As exigéncias de uma escola inclusiva, em nossa sociedade, consistirdo de uma
evolugdo na maneira de pensar e de agir, estabelecendo condutas de aceitagdo do outro
como pessoa; eliminagdo do mal — estar entre os professores, que apresentam dificuldades

2

em acertar o adolescente, sua maneira de ser e de agir. Aos professores cabe o dever de




31

tectar . N . A
de S€ esse mal-estar se manifesta pelo desinteresse que eles tém em exercer o
magisterio, a falta de outro €mprego ou um outro cargo
b

O adolescente precisa de estimulos para permanecer em sala de aula, precisa que
lhe seja proporcionado condigdes para refletir sobre o todo da vida. Sem isso, s6 resta para

ele a realizagdo fora da escola, no mundo dos prazeres, das drogas, da marginalizagéo.

Cabe a familia e 4 escola fazer o adolescente descobrir uma conduta moral e
autonoma. Partindo dessa descoberta, cabe a escola criar no aluno uma pratica de reflexdo

madura que o conduza a uma ag¢o moral e social idonea.

Dessa maneira, teremos jovens preparados para liderar a comunidade, tanto

politicamente, quanto economicamente e religiosamente.

E importante que a escola conduza os jovens ao centro de suas preocupagdes
juvenis, isto €, os problemas colocados pela vida moral, politica, econémica, religiosa e

social; hoje muito em debate no Brasil.

Isso deve resultar num procedimento de conduta integra da comunidade docente e
que essa integridade ndo seja ofuscada com comportamentos duvidosos, predominando o

contato direto entre o corpo docente e o corpo discente.

A escola inclusiva é o complemento necessario da formagdo e desenvolvimento
social de uma comunidade juvenil madura. Dando-se isso, faz-se mister uma mudanga de
postura pedagbgica, iniciativas que apelem para a responsabilidade de trabalhos em

comum, o engajamento tanto de professores quanto de alunos nas questdes escolar,
&) .

comunitaria e social.
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2.3 Integragdo e Reciprocidade

A educagio Inclusiva sugere elaboragéio de propostas educativas que respeitem a
diversidade dos diferentes grupos sociais e culturais marginalizados, contribuindo para a
interagdo e reciprocidade das relagdes de conhecimentos entre professor e aluno. Nesta
perspectiva da diversidade cultural, a Educagfo Inclusiva ultrapassa a barreira do
monocultura ditada pelo sistema de globalizagdo, se abrindo para a elaboragéo de

contetdos dialéticos que vio de encontro para uma educagéo de dimenséo multicultural.

Essa maneira de pensar educagio modifica a integracdo discutida hoje, de modo
particular, por alguns educadores que distinguem a perspectiva da educagdo inclusiva da
perspectiva da educagdo especial. Integrar o aluno portador de deficiéncia no ensino
regular do pais ndo se reduz, apenas, a transmisso e assimilagdio de contetdos, vai muito
mais alem de uma pratica educativa, pois, promove a mudanga das estruturas tanto da
escola, quanto do professor e estimula a constru¢do de uma educagdo que desenvolva

oportunidades de superagdo de preconceitos.
A respeito disso fala Rosita Edler:

Sob o enfoque psicossocial, a integragdo representa,
portanto, uma via de méo dupla, envolvendo os portadores
de deficiéncia e a comunidade das pessoas consideradas
“normais”. Esta afirmativa traz implicita uma outra: todas as
providéncias em prol da integra¢éo, na escola, ndo podem ser
de iniciativa apenas dos educadores especializados. (...) (...)
Mas aceitar o ideédrio da inclusdo ndo autoriza o “bem
intencionado” a mudar o que existe num passe de mégica. A
escola inclusiva, isto €, a escola para todos deve estar
inserida num mundo inclusivo onde as desigualdades — que
sdo estruturais nas sociedades (Demo, 1990) — ndo atinjam
niveis tio altos como esses com o0s quais temos convivido.'®

Desse modo, a integragdo néo deve se restringir apenas aos alunos portadores de
deficiéncias, mas, também, aos grupos segregados existentes na sociedade. O dever da
£)

politica educacional € integrar a todos, por isso, todas as escolas devem promover a

18 Rosita Edler; Integragdo e Inclusdo do Ql{e Estamos Falando? Apud BRASIL - Educagdo
es;:el:il:y?‘;ggr;cias atuais, Ministério da Educagdo, Brasilia, Secretaria da Educagdo a Disténcia, 1999, p 36




38

inclusdo e integraca : ; _
gragao. Dar-se ai a mudanga de comportamento social, pois todos os

inde oy . % :
: pendente de raga, credo, posigdo social e opgdo de vida devem ser

‘ i ; S * r .
ndidos como sujeitos histéricos e culturalmente contextualizados.

educandos

ente

Trabalhando com esse enfoque, a escola inclusiva modificara radicalmente, no
correr dos anos, a relagéo de segregacgdo dos grupos marginalizados, visto que, a escola €,
ainda, um espago social e politico capaz de promover reflexdes e debates acerca do

comportamento €tico da sociedade elitista com relagd@o a grande maioria marginalizada.

Infelizmente, a conscientizagio do alunado, de maneira geral, ainda é dificultada
pela atitude de determinados grupos politicos, interessados em desviar as verbas destinadas
para educagdo; dos meios de comunicagdo social, que usam de uma forma engenhosa de
fazer marketing, para desenvolver na mente da populagio o desejo de ter, mesmo que para

isso, tenha que se submeter a situagdes de riscos e, até mesmo, se prostituir.

Tais movimentos impedem que as pessoas, 0s grupos segregados acreditem numa
dindmica de aprendizado capaz de transformar a nagdo. A elite dominante e a midia
impdem normas, apresentando-as como necessarias, sendo que essas normas derivam de

arbitrariedades.

Fazer da escola um espago de inclus@o para todos, ¢ levar para a sociedade o
penoso aprendizado de que, realmente, os excluidos e marginalizados se tornam capazes,
vintelectualmente, de transformar o meio em que vivem. Para aqueles que apresentam
necessidades especiais, a educagdo inclusiva procura torna-los aptos para perceberem que a
inabilidade, progressivamente pode desaparecer; leva-os ao reconhecimento dos seus

limites, mas os faz reconhecer a sua importincia como sujeito que pertence, e faz histéria,

ao contexto familiar, comunitario e social.

Fntdo, a escola inclusiva é aquela que elimina a segregagdo e promove a aceita¢do
do diferente do “eu” no outro. A educagdo inclusiva procura, dentro dos seus pardmetros
dialéticos de evolugdo historica, acabar com 0s preconceitos, destacando o valor de uma
reflexiio moral dindmica capaz de fazer com que a elite reconhega o carater arbitrario de

certos gestos assistencialistas € certas normas impostas para prejudicar a justica social.
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2.4 Perspectiva Histérica da Educag#o Especial Inclusiva

A educag@o no Brasil iniciou-

em companhia do Governador-

se em 1549, quando aqui aportaram os jesuitas, vindo
Geral Tomé de Souza. O ensino publico foi confiado aos
padres e irmédos da Companhia de Jesus por 210 anos. Eles dedicaram-se, no Novo Mundo,
a catequese e a instrugdo dos gentios. Existia, por parte deles, o desejo de proteger os
nativos e de serem inseridos na comunidade, alids, essa era uma pratica de aproximag&o
dos jesuitas usada tanto na América quanto na Asia. E o um dos problemas que levou a
ordem a supressdo foi justamente essa forma de se aproximar das culturas e, a partir delas,
administrarem o0s sacramentos, preparando 0s nativos para a catequese, aos mais

preparados ensinando os costumes da velha cultura que mantinha o dominio e a nova
lingua.

Aqui, os jesuitas tentaram muitas experiéncias importantes de aldeamento e até
iniciaram a formagdo de sacerdotes mestigos, na tentativa de habilitar as aldeias, a fim de

proverem-nas dos seus proprios meios de evangelizagdo. A tentativa fracassou em 1554.

Mo se pode negar que a colaborag@o dos jesuitas para as expedi¢des de pacificagdo
foi muito ardua e de muito valor. Mesmo assim n@o conseguiram evitar o massacre dos

militares contra os nativos.

Enquanto nas coldnias portuguesas existia a tentativa de “civilizar” os nativos, ou
seja, prové-los de novos costumes, na Europa, a Guerra dos Trinta Anos detonou uma crise
de consciéncia religiosa e politica. Os intelectuais reclamavam por tolerancia religiosa.
Toda produgéio cientifica e filoséfica era a favor de um Estado secularizado e sem a
influéncia da Igreja Catolica que era acusada de ndo favorecer o desenvolvimento das
ciéncias, estamos aqui no periodo da Inquisi¢#@o, acusada de simonia, perdendo, com isso,

toda sua credibilidade. Dentre os intelectuais da época temos Maquiavel em o “Principe”®

o . litico, muito conhecido e famosos por defender que o governante tinha que
seNflr(;d:ulhﬁ:g 1:2\;3:1 gﬁ:orf:agferl e obter o poder. Nasceu em Florenga — Italia em 1469 e faleceu em 1527.
r fraudule:
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e Thomas Hobbes X autatxn20 1 o >
em o “Leviatd”* dizendo nessas teses que a felicidade das nagGes € a

rosperidade sé 5 e ST ; o :
prosp S€rao possiveis quando a influéncia da Igreja na politica estiver
minimizada.

Floresce, nesse periodo, o desejo por liberdade, incentivado pelo Iluminismo
franc€s. O mal-estar invade a Europa e, como havia estudantes do Brasil, no Velho

Continente, precisamente na Franga e Portugal, deixaram se influenciar por esse anseio, e

as coldnias também fizeram seus movimentos de revolug@o.

Quanto a Igreja, havia uma série de disputas teoldgicas, rixas, invejas, acusagdes
indevidas, tanto dos monarcas catélicos quanto das outras ordens religiosas contra os
jesuitas. O tipo de organizagdio que eles tém, o aburguesamento dos padres e irm&os na
Asia e na América, faz a Santa Sé suprimir a Companhia de Jesus em 1773. Das coldnias
portuguesas, eles foram expulsos em 1759, pelo decreto assinado por Sebastio de
Carvalho e Mello, Marqués de Pombal. Essa expulsdo fez decair a educagfio no Brasil. As
escolas fundadas pelos jesuitas foram entregues aos franciscanos que n#o tinham
experiéncias em administrar escolas. O pensamento liberal que nascia na Europa
influenciou a formagéo intelectual dos estudantes que vinham da Europa, principalmente o

Clero que trazia idéia de revolugdo e independéncia.

Aos deficientes foi reservada a triste sina da exclusdo. Na Grécia Antiga e no
Impéric. Romano eles eram abandonados para morrer, pelo fato de serem considerados
maléficos, improdutivos e feiticeiros. Prolongar a vida deles era criar a dificil situagdo de

ameagas para o rei e a comunidade.

Os gregos julgavam que as criangas portadoras de deficiéncia invocavam a ira dos

deuses e tornavam-se, no abandono, holocaustos para purificar as faltas da comunidade.

Essa concepgdo de abandono e exclusdo aparece na literatura biblica judaica. As
pessoas que possuiam deformidades fisicas eram excluidas da comunidade. A ideologia

corrente era que o homem foi criado de acordo com a prépria imagem de Deus. Deus era

: homini lupus” — “0 homem é o lobo do
2 ou-se conhecido pelas célebres frases: “Homo
h Thon},a ‘l‘-Il;)tle)lll)S;tgrnl:nxum contra omnes” , “E a guerra de todos contra todos”. Filésofo e cientista politico
omem”,

nascido em Westport em 1588. Faleceu em '1679.
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erfeito e masculi . : : :
p sculino, tanto no sentido fisico como no teolégico. Se Deus era perfeito, 0

homem, deveri : x ; : S )
’ a ser perfeito. Se n#o o era € porque, em outras ocasides, havia incorrido em

ituacdo d ; ; )
situagao de pecado contra Deus, dai, ser desprovido da satide corporal e relegado ao

desprezo e a miséria. Justifica-se, com isso, o pouco valor da mulher na vida judaica.

A propésito, a influéncia do passado sobre o presente fez Jesus Cristo romper com
uma trajetéria da histéria do passado e modificar, num gesto de compaixfo e justica, a
postura que o povo tinha sobre os doentes, as criancas, as mulheres. Para Jesus Cristo,
Deus estava se revelando naquelas pessoas inferiorizadas e excluidas pelo sistema politico

e religioso. Ele inclui dentro da comunidade aqueles que eram estorvo e degeneragdo da
ra¢a humana.

Entre os nativos americanos ha relatos histéricos de que eles, também,
abandonavam as criangas deficientes nas selvas. No se sabe se existe procedéncia nesses
relatos, porque as teorias ideoldgicas do Novo Mundo escritas pelos europeus sobre o

Novo Mundo s@o rangosas e hostis e consideram os nativos como animais selvagens.

Sabemos, portanto, que a histéria politica da Europa e principalmente da Franca
passa por grandes transformagdes a partir de 1799, ano da Revolugéo Francesa. A Franga e

a Europa se tornaram teatro de violenta sublevagéo.

O ideal de igualdade, liberdade e fraternidade exigido pelos intelectuais franceses
afeta o pensamento politico das coldnias a ponto de, aqui no Brasil, acontecer violentos

movimentos em prol da independéncia. Dando-se, este fato em 1822.

A nivel de educagdo, o que se tem de informagdo ¢ que a qualidade do ensino
brasileiro era ruim. Mesmo depois das vérias tentativas de reformas educacional que foram

feitas. ainda assim, o ensino publico n#o. sofreu nenhum processo de evolugao.
2

Ora. com extingdo da Companhia de Jesus, responsavel pela educa¢do no Brasil,
>

diga-se de antemao destinada a um nimero restrito de alunos, ou seja, aqueles que eram
; = )

considerados mais habilidosos, declinou muito. Alias, esse método de escolha vem desde a

Grécia Classica. A educagéo, naquele periodo era totalmente voltada para a elite. S6 os
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omens livre i i
h s podiam se dedicar ag estudo. Numa cidade como Atenas que tinha, na época

de Sécrates, Platéo e Aristételes, 250 mil habitantes, apenas 50 mil eram livres.

Nos séculos XVII e XVIII sdo fundadas vérias academias para atender as

necessidades nas dreas de medicina, comércio, agricultura, quimica e outras.

Na verdade, o que era esperado pelos intelectuais brasileiros, que era a implantagéo
“de um sistema educacional convincente, nfo aconteceu. E mesmo depois da Proclamagdo

da Republica a educagfio continuou a ter uma importdncia secundaria para o Estado.

De modo geral, ndo podemos dizer que a Igreja ndo se esfor¢ou, a0 menos, num
pequeno numero, para defender os nativos. A heranga que nos foi legada é muito

importante. Ruim ou ndo muitos nativos foram salvos da barbarie dos colonos por causa

dos missionarios.

Ela, mesmo se firmando como grande instituigdo, principalmente nas coldnias,
chegou a conclusdo que os nativos americanos tinham almas. A este ponto vale salientar
que na Europa os grandes debates filos¢ficos e teoldgicos sobre a populagdo da América
diziam que esta civilizagdo era uma forma de degeneragdo da humanidade; pequenos

selvagens sem almas. A respeito disso, escreve Antonello Gerbi:

Em resumo, como escreve com tristeza um recente indiofilo,
“pintavam-se os indios com tais caracteristicas de debilidade
fisica e de limitagdo mental e moral, que mais os prejudicou
o conceito que os beneficiou a medida protetora”. As
melhores intengdes para com os indigenas terminavam por
confirma-lhes a inferioridade e o avassalamento.”’

2 GERBI, Antonello; O Novo Mundo Histéria de Uma Polémica (1750-1900), Sdo Paulo, Companhia das

Letras, 1996, p 74 € 75

Antonello escreve o presente,
protegerem os indios, de criarem
de se proteger e se defender por si mesma.

criticando Bartolome de Las Casas e outros espanhdis que na intengdo de
leis de protegdo aos indigenas, colocavam-nos como raga inferior, incapaz
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Hoje, pode : Sobra o
J€, podemos avaliar essa histéria de sangue e terror e criticar, principalmente o
ensamento teoldgi i . i :
B gICO Vigente naquela época que justificava o massacre dos nativos, a
escravizagdo d i . : w
¢ 0s africanos e a soberania dos colonizadores. Os europeus diziam que 0s

novos povos eram fri :
p er frios, mas se conhece que eles, os colonos, eram egoistas e
exploradores.

E importante notar que foi dado a alguns a oportunidade de serem inseridos no

modelo educacional dos jesuitas conhecido como Ratio Atque Instituto Studiorum,
abreviadamente, Ratio Studiorum.

No desejo de converter os povos das Américas ao cristianismo, os jesuitas tentaram

integra-los ao processo politico dos colonizadores, assim como também resgatar o que eles
tinham de conhecimentos.

; s 93 : A s :
José de Anchieta™ se tornou notdvel e o mais importante dos jesuitas que estiveram
no Brasil porque aprendeu a se comunicar com os indios na lingua tupi-guarani e escreveu

a primeira gramatica da lingua mais usada na costa do Brasil que era o tupi-guarani.

Mas, como ressaltam alguns estudiosos das linguas indigenas, os dialetos eram

tantos que ndo era possivel descrevé-los e tinha-se a impressdo de se estar numa Torre de
Babel.

Diante de toda a problematica social, politica e educacional das coldnias,

verificamos, com pesar, que néo havia espago para as pessoas portadoras de deficiéncia.

O problema da exclusdo dos povos mais uma vez entra em cena e se prolonga.
Quanto aos deficientes, mesmo havendo uma mudanga de postura em relagdo a eles a partir
do século XVI e mais posteriormente com a Declaragdo dos Direitos do Homem e do

Cidaddo que reza no seu primeiro artigo: “0Os homens nascem e permanecem livres e iguais

2 A Ratio Studiorum consistia do estudo de Gramitica Latig?: P{um;{llfiades I\? g;t(i’flca para o curso de

Letras. Na Filosofia estudava-sé Légica, Moral., Matemitica e Ciéncias Fisicas e Naturais.

2 : 2 sceu na ilha de Tenerife no ano de 1534 e ingressou na Companhia de Jesus em

" i:)usé Ide Ar;cshslfl?taenma 1553 vem para 0 Brasil na comitiva de Duarte da Costa, segundo governador do
ortugal em )

Brasil. Morreu no Espirito Santo em 1597 com 6'3 anos de idade.
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em direitos; as distinca S
i StingSes sociais nao podem ser fundadas sendio sobre a utilidade comum ”.
Ainda hé uma grande dificuldade e aceita-los como pessoas comuns.

Nos séculos XVII e XVIII h4 um grande esforgo dos médicos e pedagogos que se
mostram particularmente inclinados a dar uma interpretagfo diferente a leitura que era feita
da histéria pessoal dos deficientes. Desafiaram os conceitos impostos até aquele momento
e acreditaram nas possibilidades educacionais desses individuos. E tanto que Gilberta de

Martinv identifica historicamente as tentativas isoladas das Santas Casas de Misericérdias

cuidarem dos 6rfdos, pobres e doentes. Assim ela escreve:

Neste sent’do, as Santas Casas de Misericordias, seguindo a
tradicdo européia transmitida por Portugal, que atendiam
pobres e doentes, devem ter exercido importante papel.
Surgiram no Brasil desde o século XVI em Santos (1543),
Salvador (1549), Rio de Janeiro (1552), Espirito Santo
(provavelmente 1554), Olinda e Ilhéus (1560), Sdo Paulo
(provavelmente 1599), Porto Seguro (também em fins do
século XVI), Sergipe e Paraiba (1604), Itamaraca (1611),
Belém (1619), Iguagu (1629) e Maranhdo (data incerta,
primeiras referéncias do Padre Vieira em 1653).%*

Essas tentativas, mesmo timidas, foram criando forga e espago no Brasil e no século
XIX fur.daram o Instituto dos Meninos Cegos, atualmente, Instituto Benjamim Constant,
devendo-se ao cego José Alvares de Azevedo que fora estudante no Instituto dos Jovens
Cegos de Paris. No Rio de Janeiro, o Instituto Imperial dos Surdos-Mudos, hoje conhecido
como Instituto Nacional de Educag@o dos Surdos (INES), e a Sociedade Pestalozzi de Belo

Horizonte com a finalidade de prestar atendimento aos deficientes mentais. Tinha como

educadora Helena Antipoff® que prestou grande servigo a nag#o brasileira.

Apesar de Mazzotta discordar dessas idéias, pois para ele muitas instituigdes

surgiram com a inteng#@o de oferecer assisténcia médico-hospitalar e cuidados basicos,

deixando a educagdo para segundo plano.

24 JANNUZZI, Gilberta de Martino; A Educagdo do deficiente no Brasil dos Primérdios ao Inicio do século

i i 2004 ,p 8
XXI, Campinas - SP, Autores Associados, 5P . _ { .
2 Helenapantipoff nasceu em Grodno na Russia em 1892. Chega ao Brasil para lecionar Psicologia

itulo de cidada brasileira em 1951, em reconhecimento ao seu
i no ano de 1929. Recebeu o't i
E:l;:;::;o: ?lledicagao As nossas criangas. Faleceu em Belo Horizonte em 1974.
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Ainda quanto as CXpressdes usadas para referir-

se aos portadores de deficiéncias
escreve Mazzotta:

Uma investigagiio sobre estas medidas mostra que até o final
do Sficulo XIX diversas expressdes eram utilizadas para
refen‘r—se ao atendimento educacional aos portadores de
deficiéncia:  Pedagogia dos Anormais, Pedagogia
Teratolégica, Pedagogia Curativa ou Terapéutica, Pedagogia
da Assisténcia Social, Pedagogia Emendativa. Algumas

dessas expressdes, ainda hoje, sdo utilizadas, a despeito de
sua 1mpropriedade.26

Fala isso, a despeito da discriminagfo usada quanto a linguagem preconceituosa

empregada para tratar de assuntos sobre os deficientes e excluidos.

A sociedade dos séculos XX e XXI, apesar de preconceituosa, coloca-se numa
posi¢do mais forte de defesa de alguns grupos étnicos e da Educacéio Inclusiva Especial,
apesar da grave crise politica que se apresenta no mundo. O cendrio de terror produzido
pelas grandes nagdes cria mais exclusfo e deficiéncia, enquanto mostra claramente que

“levantar a bandeira em prol dos excluidos é um servigo para poucas e corajosas pessoas.

O que percebemos € que a sociedade se deixa levar pela opinido publica ditada, na
maioria das vezes, de forma mentirosa, pelos grandes meios de comunicagéo social. Hoje,
o pénico est4 espalhado pelo mundo e, a sociedade se solidariza com os deficientes porque
nio vé neles um fator de risco. Mas faltam os outros milhares de meninos € meninas

abandonadas, que vivem nas ruas dos grandes centros. Esses sdo discriminados porque

ameagam OS Iicos.

Outra condi¢do que se mostra claro ¢ a curiosidade moérbida. Aquilo que € diferente

gera curiosidade e por isso, dar-se 0 medo, a ignoréncia.

Nos aproximamos sim, mas com maneiras assistencialistas, ou quando ndo, os

evitamos. nas ruas, principalmente as criancas e adolescentes que, as vezes, por forga das
s 2

<) 3 . 66 = 2
drogas, reagem agressivamente, por pura necessidade de dizer: “Eu existo”.

2 \AZZOTTA, Marcos J.S.; Educagédo Especial no Brasil Histéria e Politicas Publicas, 5° ed., Sdo Paulo,
Cortez, 2005, p 17
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Sdo conside inai
rados delingiientes, colocados &4 margem, pois 0 ditado usado é: lugar

de infratores juvenis € a casa de corregdo, “FEBEN”, que devido a um sistema pol

o fali | : .
corrupto e falido, ndo corrige nada, pelo contrério, torna-os mais agressivos.

itico
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25 Institucionalizagio da Educago Inclusiva

A partir deste ponto, trabalharemos sobre a 6tica de alguns documentos legais a
nivel nacional e internacional para dar conta de que estes influenciaram o pensamento da
educagdo inclusiva e o comportamento de alguns estudiosos no Brasil e no mundo, que
passaram a divergir sobre o sistema utilizado para atender educacionalmente os estudantes

especiais. A consciéncia formativa de pessoas capazes de assumir o papel de educador
fomenta a idéia de inclus#o nas escolas.

De acordo com a Histéria da Educagdo Inclusiva verificamos que o surgimento
desta se deu sempre pelo trabalho desenvolvido por pessoas sensiveis aos problemas dos

familiares e, mais particularmente, dos préprios portadores de deficiéncia.

O apoio governamental era precdrio e essas pessoas criaram servigos a parte,
tencionando solucionar os problemas, oferecendo recursos de recuperagio as pessoas

incapacitadas, doentes e distantes.

A tentativa de institucionalizagdo dar-se de forma timida e segregacional, apesar
das idéias liberais divulgadas no Brasil dos séculos XVIII e XIX. Isso se perdurou até os
nossos dias, dando-se hoje um alargamento no pensamento, tanto filoséfico, como

pedagdgico, de que a Educagéo Inclusiva € uma conquista surpreendente.

Voltando ao século XIX verificamos que a Constitui¢do do Brasil em 1824, ou seja,
no regime imperial, garantia instrugao primdria e gratuita para todos. Isso acontecia porque
apenas 2% da populagdo do pais era escolarizada, refletindo ai, o caréter elitista da
educagdo e, ainda, o sistema oferecia educag¢do para aqueles que viviam nas urbes,

enquanto a populagao rural trabalhadora era desfavorecida.

Esta histéria ndo modificou depois que foi proclamada a Republica em 1889. O
desleixo publico pela educagdo permaneceu em moda, e o modelo de economia baseado na

plantagsio de lavouras ndo gerava interesses por parte dos trabalhadores rurais em educar-se

e educar os seus filhos.
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De modo geral. sg I
N ionaldies oo 4g > 80 em 1961, na primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag@o
acional, Lei n° 4. g :
024/61 ¢ que preconizaram a populagfo, que ela precisava de educagdo

e, é nesta lei, que s A
> > que se garante a educacgio as pessoas portadoras de deficiéncias.

No texto do titulo X Art. 88 e 89 reza o seguinte:

Art. ’88. A educagdo de excepcionais deve no que for
posgvel, enquadrar-se no sistema geral de educagdo, a fim °
de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos
conselhos estaduais de educagdo, e relativa a educagdo de
excepcionais, receberd dos poderes publicos tratamento

especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e
subvengdes.?’

Esta lei promove uma via de expanséo educacional, no Brasil, tanto na rede publica
como na rede privada. Sdo normas e diretrizes baseadas na Declaragio dos Direitos
Humanos proclamado pela ONU em 1948, que tinha como prop6sito maior, a evolugio da
vida social. Por isto a LDBEN era considerada, pelos educadores, uma lei de cunho
humanistico, porque estabelecia um fortalecimento na formagdo humana do cidaddo. E

tanto que no Titulo I — Dos Fins da Educagéo, diz o seguinte:

Art. 1° A educagdo nacional, inspirada nos principios de .
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por fim:

a) a compreensdo dos direitos e deveres da pessoa humana, do
cidaddio, do Estado, da familia e dos demais grupos que
compdem « comunidade;

b) o respeito a dignidade e as liberdades fundamentais do
homem;

d) o desenvolvimento integral da perso%alidade humana e a sua
participag@o na obra do bem comum

Observando, ainda, a

da Educagdo Nacional n° 4.024/61

*’BRASIL, Lei de Diretrizes € Bases + Educagdo Nacional n° 4.024/61

% BRASIL, Lei de Diretrizes ¢ Bases
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letra (a) do refer; :
@) ferido artigo, percebemos que a lei é inclusiva e que abre espago para

outros grupos. Se ela € i S g s, 0
Inclusiva, &, também, solidaria para com todo movimento social.

Partindo d i ~
©ssas consideragdes, lamentamos a instalagdo do regime militar em 1964,

se perdurando até i .
P 1985, efetivando-se, assim, uma acentuada contra marcha no progresso

ue teve a educacd ’ e
q 40 em apenas quatro anos. Esvaem-se, ai, os trabalhos e vitérias dos

educadores que desde 1948 vinham trabalhando para fixarem as grandes linhas das
diretrizes e bases da educag#o nacional.

Com tudo isso, a Constituigio do Brasil, de 24 de janeiro de 1967 dispdem no
Titulo IV: Da Familia, da Educagfio e da Cultura no Art. 175, 4° Paragrafo: “Lei especial
dispora sobre a assisténcia & maternidade, & infncia e a adolescéncia e sobre a educagéo de

excepcionais ”. Este paragrafo foi alteraao pela Emenda Constitucional n® 12/78 que narra

no Artigo unico:

E assegurado aos deficientes a melhoria de sua condigo
social e econdmica, especialmente mediante:

I — educacgédo especial e gratuita

IT — Assisténcia, reabilitagdo e reinser¢@o na vida econdmica
e social do pais®

Com Isso, a lei de diretrizes e bases, LDB n° 5.692, de 11 de agosto de 1971,
inspirada pelo regime ditatorial instalado no pais e na Constitui¢do de 1967, altera

totalmente a LDBN 4.024/61. Ela reza no Art. 9°:

Os alunos que apresentam deficiéncias fisicas ou mentais, os
que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade
regular de matricula e os superdotados deverdo receber
tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos
competentes Conselhos de Educagio.

Nota-se que esse artigo apresenta uma abrangéncia maior do que seja o aluno

considerado especial, mas é perceptivel também que se introduz ai um modelo de

segregacdo, que € caracteristico nas outras leis.

» BRASIL, Congresso Nacional; Constituigdo da Republica Federativa do Brasil de 24 de Janeiro de 1967,

Brasilia, 1967 :
* BR:SIL, Lei de Diretrizes e Bases n° 5.692, de 11 de Agosto de 1971




45

Quanto a isso Mazzotta escreve:

Em tgls diretrizes fica patenteado um posicionamento que
atrxbu.l um  sentido clinico e/ou terapéutico a educagio
especial, na medida em que o atendimento educacional
assume o carater preventivo/corretivo. Nio had ai uma
Caracteristica de educag#io escolar propriamente dita. Mesmo
0 enc.:aminhamento dos excepcionais ao “sistema
educacional” fica condicionado a um diagnéstico a ser

realizado, sempre que possivel, em servigos especializados
da LBA/MPAS. (...)*!

Contudo, acredita-se que a luta pelos direitos humanos, devido a democratizagio

dos anos 50 a 64 trouxe maiores conhecimentos sobre as conseqiiéncias da segregacdo dos

grupos e pessoas consideradas deficientes.

Nos anos posteriores vai acontecendo o éxodo rural, a industrializacio dos grandes
centros, o crescimento da economia, sempre baseado pelos moldes da América do Norte,
resultando no inchago das grandes cidades e conseqiientemente na reivindicagdo das

‘camadas populares por melhores condi¢des de vida e de acesso a escola.

A insatisfacio com o regime militar, devido a crueldade e persegui¢do aos
intelectuais e aqueles que se declaravam contra o regime, as diversas manifestagdes que
aconteciam no pais, o desejo de viver em democracia levou politicos de oposigéo, artistas,
a classe intelectual e milhdes de brasileiros a participarem do movimento pelas “Diretas

J&”. Isso enfraqueceu 0 governo militar que passava por muitos problemas, principalmente

de ordem econdmica e politica, chegando, no ano de 1984 ao fim da ditadura militar

instalada por 20 anos.

Com 2 democracia em alta, ja no ano de 1988 é aprovada uma nova constitui¢éo

para o Brasil, constituigdo esta que apagou os rastros nocivos da ditadura militar e

estabeleceu como fundamento do nosso pais os direitos € a dignidade da pessoa humana.

sy i il: Histéria e Politicas Publicas, 5% ed.,
3 MAZZOTTA, Marcos José da Silveira; Educagdo Especial no Brasil: Hi

S#&o Paulo, Cortez, 2005
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Quanto a questio i
e q educacional das pessoas portadoras de deficiéncia, essa
constitui¢do registra n S
€ O Seu texto, pela primeira vez na histéria da educag@o especial, uma

diretriz especifica i : )
p » garantindo o atendimento especializado dos portadores de deficiéncia
na rede regular de ensino.

Considerando o exposto,

O nosso atual texto constitucional (1988) igualmente
consagra, no Art. 205, a educag¢do como direito de todos e
dever do Estado e da familia.

No Art. 206 podemos destacar principios eminentemente
democratico, cujo sentido é nortear a educacdo, tais como: a
igualdade de condiges ndo s6 para o acesso mas, também,
para a permanéncia na escola; liberdade de aprender, ensinar
e divulgar o pensamento; (...) a existéncia de ensino piblico
gratuito e a gestdo democrética do ensino publico.*?

Mazzotta acredita que o fator que assume destaque na constituigsio é o carater
descentralizador, incubindo os municipios de poderes para assumirem a educago.

Como conseqiiéncia, essa descentralizagdo defende a necessidade dos educandos,
principalmente dos grupos segregados, de fazerem parte da comunidade escolar e serem
introduzidos na sociedade, de modo a auxilia-los a adquirirem condi¢Ges de vida mais

propicia, com os mesmos direitos que os individuos normais.

De ha muito, numerosos Municipios tém-se responsabilizado
pelo oferecimento de ensino pré-escolar, mantendo, para
tanto, rede de ensino propria. Diversos sdo aqueles que
mantém, também, ensino fundamental contando com
servigos e auxilios especiais de educagdo. Entretanto, a partir
da Constituicio Federal de 1988 e das Constituigdes
Estaduais de 1989, tal responsabilidade tem sido 33mais
Jargamente assumida e cumprida pelos Municipios. (...)

Percebe-se, sem d1’1v1da um grande passo na educagﬁo brasileira, ainda que exista °
- 2
2

muito a fazer pela melhoria do ensino piblico e privado. A constitui¢do, em si, abriu

ot . acdo: Direitos de Todo Brasileiro, apud, BRASIL - Educagéo
* GOFFREDO, Vera Ltcia Flor Sénéchal; Educag Brasilia, Secretaria de Educagéo a Distancia, 1999.

. .. . 50, ) i
Epecial: Tendéncias Atuals, Mm.lsté-rlo dg’ Egu;?do Deficiente no Brasil dos Primérdios ao Inicio do Século
% JANNUZZI, Gilberta de Martino; A Educag

XXI, Campinas — SP, Autores Associados, 2004, p. 186
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€spagos, mas os pro 3 ; i
PasOs, problemas serzo solucionados pela comunidade docente e discente das
escolas e pelas familias,

Sabedores que vj
que vivemos numa cultura que propde modelos de conduta totalmente
individuali :
n lista, molda a atitude da pessoa em face dela mesma, fazendo com que as
ifererias 3 : ; : ;
d '¥as, que sao reconhecidas como oportunidade de crescimento e aprendizagem,

sejam relegados ao indiferentismo, devemos realmente modificar essa postura e trabalhar .
pelo coletivo, defendendo o que conquistamos.

As politicas publicas inspiradas na Constitui¢do do Brasil de 1988; os problemas
colocados pelas autoridades mundiais envolvendo as criangas e os adolescentes, levando a
elaboragé@o do Estatuto da Crianga e do Adolescente em 1990 que se propds em proteger a
crianga e o adolescente, que sdo vitimas da violéncia na familia e na sociedade, que sdo
prostituidas e usadas pelos adultos; a experiéncia, nascida sob muitos aspectos, da vivéncia
dos educadores nas salas de aulas, levou a elaboragfio da Lei de Diretrizes e Bases n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996. Essa lei legisla sobre a educagio nacional, fazendo com
que a crianga e o adolescente, assim como também os adultos que estfo nas salas de aulas
passassem a ser, sob um novo enfoque, objeto de legislagdo. Isso implica num
questicnamento e aprofundamento do comportamento social e politico frente a educagéo e
leva a sociedade a discutir novas propostas educacionais que consistam numa historia

dialeticamente ligada a vida da comunidade.

Ora, essa tomada de consciéncia estd explicitamente empregada no Capitulo V da

Lei de Diretrizes e Bases: Da Educagéo Especial Art. 58 — 60.

Sem divida, mesmo parecendo contraditério diante do contexto atual de exclusédo

social, tanto no Brasil quanto no mundo, desde a década de 90 que vivemos, a0 menos
b

teoricamente e por forga de leis, mudancas importantes nas politicas de atendimento
educacional. E lamentéavel o fato da grande maioria da populag@o ndo conhecer as leis que

regem o pais. Floresceu, com muita énfase, documentos em defesa de uma educagéo

especializada e da inclusdo das pessoas de
as sdo consideradas produtivas e Util para a sociedade capitalista. Aqui

ficientes no espago da escola e do mundo do

trabalko, pois el

foram criadas leis, decretos, portarias, resolugdes, pareceres, ou seja, um calhamago de
2
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documentos include tonll 2 ;
ntes. A nivel Internacional ndo se descreve o nimero, mas, oS mais

importantes e por or: 30:
P Y dem de datas siio: a Carta para o Terceiro Milénio e a Declaragdo dos

ireitos das :
5 e Deficientes, resolugdes aprovadas pela Assembléia Geral da

O.rgfmlzaqao das NagGes Unidas em 09 de dezembro de 1975, que prometem garantias de
direitos a tod.as a5 pessoas portadoras de deficiéncia; a Conferéncia Internacional do
Trabalho, realizada em Genebra em 1983 que tem por finalidade a reabilitago profissional
das ,pessoas deficientes; a Declaragio de Salamanca, sobre Principios, Politicas ¢ Praticas
na Area das Necessidades Educativas Especiais promovida pelo governo da Espanha e pela
UNESCO em julho de 1994. Este documento reafirma a preocupagdo da UNESCO,
UNICEF, UNDP e Banco Mundial em promover politicas educacionais para todos; a
Convengdo da Guatemala, aprovada pelo Conselho Permanente na sessio de 26 de maio de
1999, que se dispde a eliminar todas as formas de preconceitos e discriminagdo contra as
pessoas portadoras de deficiéncia; a Declaragio Internacional de Montreal Sobre Inclusdo,
aprovada em 5 de junho de 2001 pelo Congresso Internacional “Sociedade Inclusiva”,
realizada em Montreal, Quebec, Canada.

O impressionante numero de documentos produzidos no mundo, onde os mais
importantes estdo contidos neste capitulo, o esfor¢o de educadores que vivem no dia-a-dia
a experiéncia de conviver diretamente com pessoas deficientes e excluidas da sociedade,
promovendo o didlogo constante de estimulo e participagdo no estudo, dando-lhes
possibilidades concretas para o desenvolvimento intelectual e o progressivo
desaparecimento do medo de se mostrarem para o mundo, levem os professores do ensino
de Filosofia e religioso e, também de outras matérias, assim como os politicos e todo o

seguimento social a levantarem a bandeira em defesa dessas pessoas fragilizadas por um

sistema individualista e cruel.
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3-A Educagio Inclusiva no Estado do Cear4 e no

Municipio de Fortaleza

Considerando que a educagéio no Estado do Cears e no Municipio de Fortaleza
alinha-se de acordo com as orienta¢des emitidas pela Constitui¢do Federal e as Leis de
Diretrizes e Bases da Educago Nacional, verificamos que a educagdo inclusiva é um tema
em debate nos meios de comunicagdo social, nos congressos e encontros de formagdo e
reciclagem de professores e profissionais da 4rea de educag@io. As politicas publicas

estadual e municipal apresentam propostas claras, no que diz respeito as leis, planos

educacionais e diretrizes.

As perspectivas historicas da educagio no Estado e no Municipio, em termos de leis
e politicas, permite que se demonstre uma fomentagio de reformas educacionais
‘inclusivas, vontade de fazer valer essas reformas e algumas conquistas, mesmo que

pequenas, de direitos, garantia e identificag@o dos deficientes como cidaddos de bem.

H4 avango no didlogo, pois ¢ um fendmeno que acontece nos grandes centros do
pais. H4 perspectivas de mudangas e leis que devem ser aplicadas no dia-a-dia da escola e
dos professores que devem se adaptar aos portadores de deficiéncias, eliminando os
precornceitos e barreiras existentes para que a educagdo inclusiva se torne eficiente. E
necessario investimento na estrutura da escola, da forma como muitas se apresentam, hoje,
ndo ¢ possivel trabalhar a inclusdo. Também, é preciso preparar os professores, que por
falta de conhecimento, impedem o avango de um processo inclusivo legal e criterioso.

A nivel histérico, a Constitui¢do de Estado do Ceara de 1989 ja amparava em forma

de lei a educagdio voltada para portadores de deficientes, indigenas, superdotados e outros.

Diz o Capitulo II, Art 215: R |
A educagdo, baseada nos principios democraticos, na
liberdade de expressdo, na sociedade livre e participativa, no
respeito aos direitos humanos, ¢ um dos agentes do
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desenvolv1mento, visando a plena realiza¢do da pessoa, seu

Preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para |
o trabalho (...)**

E no Art 299:

“F' S
ica asse ol .
gurada as pessoas portadoras de deficiéncias, educagéio em todos os graus

escolares, quer em classes comuns,

quer em classes especiais, quando se fizer
»35

necessario

Neste caso, os direitos individuais e coletivos, garantidos pela Constituigdo
Estadual, levam-nos, como participes da sociedade, assim como também, os nossos
representantes politicos e de todos os seguimentos sociais, a obrigatoriedade de fazer valer
tais direitos, requerendo agBes eficazes, principalmente na capacitagdo de recursos
humanos, assegurando que os curriculos de formagio de professores estejam voltados para

o atendimento de alunos portadores de necessidades especiais.

A importancia da capacitagdo de professores voltada para uma visdo inclusiva dé-
se, justamente, porque esse profissional, com sua experiéncia formativa, auxiliard nas
resolugdes de problemas e num diagndstico precoce de comportamentos que implique

numa maior aten¢@o do corpo docente para o desenvolvimento da aprendizagem.

Quando se fala da educagfo propriamente especial e inclusiva, e da discussdo que
se faz desta, observa-se, nos documentos estadual e municipal, uma certa tendéncia de
incluir na educagdo comum, apenas alunos com necessidades especiais. A consolidagdo

das normas do Conselho de Educagdo do Ceara reza no Titulo VIII, Da Educagdo Especial,

Cap I Dos objetivos, Art. 126, 127 ¢ 128:

Art 126 — A Educagdo Especial, fundamentada nas
diferengas individuais, visa a educagdo do excepcional,
ajustando-o ao sistema geral de ensino para sua integragéo na

comunidade.

% CEARA, Assembléia Legislativa; Constituigdo do Estado do Ceara 1989, Atualizada até a emenda

i 04.
tucional n° 56 de 07 de Janeiro de 2004. . |
gs"gséiuxn lesembléia Legislativa; Constituigao do Estado do Cearé 1989, Atualizada até a emenda

constitucional n° 56 de 07 de Janeiro de 2004
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Art 127 — S3o considerados excepcionais o superdotado € o
pO’I'tE{dOI' de deficiéncias fisica, mental, auditiva, visual,
miltipla e de problemas de conduta e os que demonstrem,
pelo seu comportamento, inadaptagdo ao curriculo da classe
comum,

Art 128 — A identificagfo da deficiéncia de que trata o artigo
_antf:rlor devera ser feita o mais cedo possivel, sendo
indispensével que a escola desenvolva procedimentos para

detectar o excepcional mesmo antes do ensino
fundamental *¢

Numa interpretacdio mais criteriosa sobre a inclusgo, pode-se observar, como nos

demais Estados do Brasil, divergéncia sobre o melhor modo de incluir esse alunado.

O artigo 128 atribui ao professor a tarefa de identificar o grau de deficiéncia do
aluno, dai a necessidade de planejar, implementar e avaliar, quanto ao ambiente de sala de

aula, programas para diferentes alunos no ambiente educacional.

Falando ainda da consolida¢@o das normas do Conselho de Educagéio do Ceara, no

Capituloe II Da Estratégia esta escrito:

Art 129 — A Educagdo Especial far-se-a4, sempre que
possivel, no sistema regular de ensino, ou supletivo.

§ 1° - Conforme o grau de sua excepcionalidade, baseado em
diagnoéstico seguro, o aluno serd encaminhado para a escola
regular, onde terd tratamento adequado, ou para institui¢éo
especializada.

§ 2° - O tratamento adequado previsto no paragrafo anterior
far-se-a

a) em classe comum, com orientagéo de especialista;

b) em classe comum e sala apropriada, com professor
especializado.37

O programa estadual da educagéo inclusiva elaborado a partir dessas orientagdes
alimenta. dentro do nosso contexto histérico, discussoes em defesa de uma inclusdo, nédo s6
2

de alunos portadores de deficiéncias, mas de todos os alunos que precisem de uma

educagio de qualidade. Como diz Sofia Lerche: “(...) Somente a consciéncia do passado,

do Cearé; Consolidagdo das Normas do Conselho de Educagdo do Ceara

i ia da Educacdo do Cear4, Resolugdo N° 333/94
Para o Sistema de Ensino do Cear4, Secretaria ; i
7 CEARA, Conselho de Educagio do Ceard; Corsolidagio das Normas do Conselho de Educagdo do Ceard

para o Sistema de Ensino do Cear4, Secretaria da Educagdo do Cear4, Resolugdo n® 333/94

36 CEARA, Conselho de Educagdo
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el 1
iluminado pelo conhecimento do presente pode ajudar a construir um melhor futuro. Os

dilemas da educaci : b :
3 §d0 cearense de ontem e de hoje nos impulsionam a caminhar nesta
diregdo”.”®

N Snina : :
outra parte, quando fala da dindmica da educagdo nacional e os reflexos na

educagdo estadual ela escreve: “Q local, nas suas peculiaridades que o caracterizam, tende

a reflefii o nacional, imprimindo-lhe cores e significados préprios”.*

Mas, o importante ¢ que a qualidade e a dinimica da educag@o estadual e municipal
seja cotidianamente revista. Nesse sentido, a educagfio encontra-se associada a reflexdo
feita a nivel nacional e a cada periodo histérico. Dai, dizermos que a melhoria da qualidade
educacional, em certo momento, tem como significado a expansdo de um debate de
propor¢do nacional. A troca de experiéncia, o empenho de se estabelecer metas
objetivando a inclusdo dos diversos grupos na escola, sdo necessirios para garantir a
escolariza¢@o das pessoas marginalizadas. A busca de conhecimento e o ingresso na escola
deve ser acessivel a todos. A colaboragdo e a cooperagdo devem partir da familia, da
comunidade e da escola. A aprendizagem dar-se-4 de forma interativa, participativa e
criativa. Um trabalho que possibilite a valorizag¢@o do aprendizado e a auto-estima do aluno
¢ de fundamental importdncia para a comunidade escolar. Cada professor, com sua
experifncia, deve auxiliar os discentes a resolverem os problemas mais sérios de
aprendizagem. O professor tem que compartilhar suas habilidades, suas dificuldades, pois,
cabe a comunidade docente resolver problemas e questdes dos alunos, sem que seja
necessério partir para decisdes drésticas e que desmorona todo o processo de incluséo da
escola. Posturas individualistas s6 prejudicam o andamento do trabalho. A formagdo
académica dos profissionais da educagdo deve incentiva-los a trabalhar em parceria,

contribuindo para o bom desempenho do aluno em sala de aula, na escola e na sociedade.

Atualmente, devemos considerar que a necessidade de um aprofundamento maior
2
sobre a educagdo inclusiva se faz urgentemente necessario nos cursos de licenciaturas, pois

0 sucesso escolar da crianga, do adolescente, dos jovens e adultos parte, e muito, do

38 VIEIRA. Sofia Lerche; Histéria da Educagdo no Ceara: Sobre Promessas Fatos e Feitos, Fortaleza, Edi¢oes

i XI : :
g?;}gcl}:tz RS(::;;I: feggﬁé;pHistéria da Educagdo no Ceara: Sobre Promessas Fatos e Feitos, Fortaleza, Edigdes

Demécrito Rocha, 2002, P XV
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desempenho e da valorizacs Yog :
. alOI‘lZa(;ao da formagdo do professor. Por outro lado o insucesso

adémico dest i )
ac € profissional pode acarretar em prejuizos para o aluno, para a escola e para
a comunidade.

Quanto a isso estd escrito nas Diretrizes Para Educagio Basica 2005 do Estado do
Ceara:

0’ Programa de Modernizagio e Melhoria da Educagéo
Bas%ca, desenvolvido em parceria com a Fundagio Brava e o
Instituto de Desenvolvimento Gerencial (INDG), ¢
constituido por um conjunto de agdes que tem como
objetivos:

a) Integrar alunos, pais, professores, funcionarios e
especialistas para a definicdo de metas anuais e para a '
elaboragdo de planos de agio em duas verientes
(Pedagogicas, Gestdio e Qualidade dos Servigos
Educacionais), a partir do Projeto Politico Pedagdgico (PPP),
do Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE) e do
Regimento Escolar(RE), visando melhorar a qualidade do
ensino e da aprendizagem de cada escola, manutengdo e
conservagdo de seu patrimdnio, bem como a otimizagdo de
Seus recursos.

b) Elevar a qualidade dos indicadores educacionais do estado

tendo como referéncia o Sistema Permanente de Avaliagédo
do Estado do Ceara. *°

Outro documento, a Resolu¢do 394/2004 que fixa normas para a educagdo de
alunos com necessidades especiais, bem como a formac@o destes para atender as

necessidades sociais diz:

Art 12 — Os sistemas de ensino proporcionardo ao aluno com
necessidades educacionais especiais atendimento que
satisfaca as condi¢des requeridas por suas caracteristicas,
visando an seu desenvolvimento global e integracdo a
sociedade e ao mercado de trabalho.

Art 13 — A escola deveré acolher os alunos, quaisquer que
sejam suas condigbes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, lingiiisticas, devendo o atendimento ser feito em
classes comuns, em todos os niveis € modalidades de ensino,
respeitadas as exigéncias pedagogicas recomendadas.*!

10 CEARA, Secretaria da Educagdo Basica; Diretrizes Para Educagdo Basica 2005, Fortaleza, Grafica Editora

Nacional, 2004 % ° " =
YcR ARA, Conselho de Educagdo do Ceara; RESOLUCAO CEC N° 394/2004, http://www.cec.ce.gov.br,

Fortaleza, 25/10/2005
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O estu . . -
dante que apresenta necessidades especiais est4 bem amparado, em nivel de

is, que no E : : = Do : :
leis, q stado do Ceara pode ser considerado satisfatorio para um trabalho inclusivo
nas escolas.

O mesmo pode se dizer do Municipio de Fortaleza em conjunto com as leis

estaduais € com parcerias entre professores da educag@o comum e outros profissionais da

area de saude para favorecer o rendimento e a inclusio na escola.

O ensino colaborativo torna capaz a partilha de experiéncias e habilidades dos
profissionais envolvidos no trabalho educacional, participando do sucesso do aluno,

usando, assim, da condigdo de poder oferecer um desenvolvimento da capacidade do
aluno.

Sabemos que para se chegar a uma parceria construtiva é preciso muita troca de
idéias, estudo em conjunto dos problemas observados, incorporando, ai, alguns conflitos
que vao surgindo, para se construir uma relagdo de confianga, respeitando a equidade e o
profissionalismo de cada individuo envolvido neste processo. Quando isso acontece ha,

realmente, o desenvolvimento educacional.

Como a Educagfo Inclusiva no Municipio de Fortaleza acontece de acordo com as
Leis e Diretrizes da Educagio Federal e Estadual € meritério lembrar o que diz o Artigo 15
da Resolugdo 394/2004:
“Art 15 — Os alunos incluidos, quando necessério, receberdo atendimento especializado —
Fonaudiologia, psicologia, psicomotricidade, Terapia Ocupacional e outros — em caréter

s 42
transitorio ou permanente”.

Esta resolugdo faz valer, na escola, um atendimento de reabilitagdo constante dos
alunos. inserindo-os dentro de um contexto educacional comum e de qualidade. E
perceptivel o avango significante nas leis, resolugdes e diretrizes. Cabe a populag@o tomar

conhecimento desse conjunto de leis e fazer com que as escolas acompanhem o ritmo de

“2 CEARA, Conselho de Educagdo do Cear4; RESOLUGAO CEC N° 394/2004, http:/www.cec.ce.gov.br,
Fortaleza, 25/10/2005
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evolugdo legislativa. : e ! i
§ g va. Na medida que sdo realizados estudos, pesquisas e empenho da
unidade T,y

CORL escolar e dos profissionais da educagfio, hd uma melhor compreensdo e

desenvolvimento das leis, sua linguagem e melhoria das condigses de ensino.

Assim o N
» as escolas mudam suas praticas educacionais, afim de atender aos alunos

especiais, reformulando os contetidos quz serdo aplicados, pois esse alunado requer néo so6

0 acesso a uma escola comum, com um professor comum. Ele deseja um desempenho
escolar satisfatério, seguro e participativo.

A escola deve estar organizada com politicas educacionais
que contemplem a atualizagdio interdisciplinar, rompendo
com a exclusdo, com a fragmentagio dos saberes e com a
logica do especialismo que conduzia as praticas do
encaminhamento. Esta concepg¢do, muitas vezes dissociada,
desresponsabilizava a escola pela aprendizagem do aluno e

delegava a saide a tarefa de indicar as modalidades de

atendimento”.*?

De modo geral, a avaliagdo do desempenho das politicas publicas do processo
inclusivo € boa. Desde de 2003 ha um esforgo continuo, no Brasil, no Ceara e em Fortaleza
para integrar o aluno portador de deficiéncia dentro de uma programagdo ensino-

aprendizagem que possa leva-lo a uma melhoria na convivéncia comunitéria.

E visivel, também, o esfor¢o da Secretaria de Educagdo Inclusiva do Municipio de
Fortaleza em ampliar o atendimento escolar a todos que, assim, desejam freqiientar uma

sala de aula.

A Secretaria de Educagdo Inclusiva, junto com uma equipe técnica de apoio,
trabalham arduamente para mapear alunos ditos anormais, assim como, verificar as escolas

que sdo capazes de oferecer um ensino qualitativo.

Existem falhas, é bem verdade, pois o processo de ensino inclusivo exige um bom
preparo e desempenho dos profissionais, além de capacidade de observagédo possibilitando,

com isso, detectar os conflitos estabelecidos nas turmas, afim de que possam ser superados.
> .

43 BRASIL, Ministério da Educagio; ?rograma'Edu%%;;ﬁo Inclusiva: Direito a Diversidade, vol 2, O
Municipio, Secretaria de Educagdo Especial, Brasilia, 20
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. 'Essa verificagdio deve ter como referéncia as metas estabelecidas pelo Plano
Mun.IClpal de Educagdo que, segundo o MEC, se constitui no instrumento norteador da
politica educacional do municipio e de sua relagdo com as politicas estaduais e nacionais,
pois, através dele, o municipio ters um diagndstico da sua realidade, necessidades a serem

trabalhadas e solugdes que deverio ser tomadas para evitar os fracassos e possiveis
conflitos.

Detectados os problemas educacionais, os profissionais envolvidos na educagéo

devem utiliza-los como referenciais para os possiveis ajustes nas agdes pedagogicas, tendo
como objetivo, um melhor desempenho do aluno.

No entanto, considerando que o Plano Municipal de Educagiio ¢ um indicador
relevante para verificar o andamento da educagéo inclusiva, evidencia-se a necessidade de
se realizar uma anélise critica das informagdes coletadas, de modo que possam contribuir
para o esclarecimento. A inclusdo educacional estd ocorrendo, de forma a estimular o
municipio a cumprir com sua tarefa de desenvolver a formagfio de cidadéos
compromissados com a construgdo de uma realidade social sem segregacdo e

marginalizacdo.

Com essa constatacio a educagdo municipal pode superar as dificuldades, que séo
muitas, principalmente na formagdo de professores e na qualidade das ofertas de

matriculas.

Segundo o senso escolar, existem, hoje, matriculados nas escolas da rede municipal
de Fortaleza, 1277 alunos ditos especiais. Sabemos, no entanto, que esses nimeros ndo sdo
precisos, mas, via de regra, sdo utilizados para demonstrar que hd um percentual de

2

pessoas portadoras de deficiéncias que carecem de cuidados educacionais.

O plano de matricula dos alunos com NEE nas escolas
regulares segue as diretrizes da Secretaria Nacional de
Educagdo Basica (Seneb) do Ministério d.a Educaqz?l(? (MEC),
na qual alunos portadores de necessidades, sejam elas
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yinculadas ou nio a uma deficiéncia especifica, sao
Incentivados a freqiientar as salas de aula comum.

A matricula para alunos com NEE ocorrera antes do demais
para que possam ser identificadas e diminuidas as barreiras
que dificultam a aprendizagem desses alunos, oferecendo o
suporte educacional necessario. Além disso, ¢ importante
para que a escola se organize de acordo com as diretrizes
para a matricula, que prevé, no méaximo, dois alunos com a
mesma necessidade especial por turma de 25 alunos, de
modo a oferecer possibilidades objetivas de aprendizagem.44

Ora, todo planejamento educacional do municipio requer que sejam coletados

dados que possibilitem o conhecimento da realidade educacional, devendo incluir, entre

outros, o levantamento de informagées sobre quem est4 na escola e o que precisa para

incluir os que estdo fora desta e os motivas que justificam essa situagéo.

“ EORTALEZA, Prefeitura Municipal de Forta

leza: Edital de Matriculo dos Alunos com Necessidades

or, 24/10/2005
Especiais nas Escolas Regulares, h 1//www.fortaleza.ce.20V. 5L
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CONCLUSAO

EHcees il considerar, no processo das abordagens educacionais, que cada época
se coloca como desafio. Tais desafios NOs convocam para uma prepara¢do mais adequada
afim de que possamos discutir com maior seguranga as técnicas pedagdgicas usadas a nivel
Federal, Estadual ¢ Municipal, dentro do seu tempo e histéria. Estamos vivendo num
tempo desafiador. Tempo este que pode nos levar a um amadurecimento da nossa forma de

pensar educagdo, sobretudo, a proposta de uma educagdo inclusiva, livre de preconceitos.

Diante de toda gama de discussdes que se nos apresenta acerca da inclusdo

educacional, evidencia-se que os professores séio preponderantes na construgiio de uma

escola inclusiva, democrética e plural.

Deste modo, constatamos que muita coisa deve ser feita: acabar com o uso da
escola como instrumento de elitizagdo ¢ exclusdo do saber, infelizmente, muito presente
em nosso meio; a implementagéo de politicas claras que sustentem e apéie a formagso de
alunos e dos professores. Assim, € necessario direcionar o foco de formacéo dos cursos de

licenciatura plena para uma educagdo de qualidade e inclusiva.

Tendo em vista as dificuldades que nos apresentam esses novos tempos, é
fundamental que as reflexdes sejam realizadas num esforgo coletivo, ndo s6 dos agentes
envolvidos na educagdo, mas como deseja o Ministério da Educagdo, outros setores
existentes na propria comunidade, tais como: Programa de Saude da Familia, Programa de
Agentes Comunitérios, Nucleo de Apoio a Familia, Rede Hospitalar, Pastoral da Crianga e

da Juventude, Associagdo de Moradores € outros.

Esses profissionais e 0s responsaveis pelas institui¢des sociais, politicas e religiosas
tém o dever de deflagrar as discussdes & implantar medidas que visem o desenvolvimento

de um processo educacional inclusivo que imprima uma perspectiva dindmica e

satisfatdria.

Quanto a formagéo do Professor do, que desde a aprovagdo da Lei de Diretrizes e

Bases da Educagdo Nacional em 1996, lei que institucionalizou as politicas educacionais
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gestadas e implantadas pelo MEC, instituindo, ainda, as bases para definigdo de politicas

educacionais, ve ; ol L : :
> vem sendo objeto de estudo e reflexdo, principalmente através dos foruns

ealizados em t { : ot i wis
I odo pais, destacando o caréter sécio-histérico-religiosos, passa por um

esso de m . ot I

proc udanga na sua grade curricular para melhor atender o alunado e as exigéncias
dos tempos atuais. Tais féruns determinam um aumento das reformulagdes curriculares no
ambito da formag@io de professores. Ora, as Faculdades de Filosofia e de Ciéncias

Religiosas vem discutindo alternativas para construir uma concepgdo soécio-histérica-
religiosa livre de proselitismo e contetidos tecnicistas.

Bom sera, também, que, em meio a essas discussdes, surja a necessidade de
trabalhar o Ensino Religioso e Filoséfico voltado para a inclusdo. E que as Faculdades de
Filosofia e de Ciéncias Religiosas coloquem nos seus curriculos disciplinas que sejam
unidas a essa realidade e conectada com o contexto atual. O Ensino de Filosofia e
Religioso ndo deve ficar de fora dessa trajetoria de construgfo do conhecimento, afinal, o

dever de todo professor € incluir, congregar aqueles que sdo marginalizados, formando-os

cidaddos autdonomos, criticos e solidarios.
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