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‘Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo. Os homens se educam

entre si, mediatizados pelo mundo.” (Paulo Freire, 1987)



RESUMO

A influéncia da educagéo na sociedade € um dos temas mais questionados em
nossos dias, ao ponto de alguns autores como Paulo Freire e Ivan lllich langarem
diversas criticas ao sistema escolar e a prépria educagdo, propondo caminhos
diferentes de como utilizar da melhor maneira esse instrumento eficaz para cada dia
construir uma sociedade justa, fraterna e embasada no dialogo e no convivio
cultivando o respeito mutuo. Esta pesquisa, precedida pelos pressupostos politico-
filoséficos que se fazem presente nas tendéncias redentora, reprodutora e
transformadora da sociedade, tem por objetivo principal, mostrar o pensamento de
Paulo Freire e lvan lllich, que apesar de criticarem a educacgao tradicional e formal,
propdem caminhos diferentes para a produgao de uma educacgao libertadora. Nessa
perspectiva, este estudo foi fundamentado nas obras: “Pedagogia do Oprimido”
(1987) de Paulo Freire e “Sociedade sem escolas” (1973) de Ivan lllich, percebendo
nelas, influéncias para construgdo de uma educacgao libertadora; caracterizar a
proximidade entre o pensamento dos referidos autores, sobre a educagao para a
formacgéo e libertacdo da pessoa; demonstrar as razdes que levaram Paulo Freire e
Ivan lllich a proporem uma nova educag¢édo para uma nova sociedade; identificar a
contribuicdo dos seus métodos na construgdo de uma educagdo libertaria e a
proposta de uma nova educagdo para uma nova sociedade. Apos esta pesquisa,
pbde-se tirar a conclusdo de que a educagdo & a base fundamental na vida das
pessoas e, que por meio dela pode-se chegar a uma sociedade cada vez melhor.
Desde que a mesma esteja voltada para a formagéo da pessoa, em que o foco
central seja o aprendizado em si, e ndo a usualidade desse aprendizado limitando-o

ao campo do trabalho, ou favorecendo o dominio de poucos sobre a sociedade.

Palavras - chave: Educacdo. Sociedade. Desescolarizagao. Educacao Libertaria.



ABSTRACT

The influence of education in society is one of the most questioned in our time, to the
point that some authors like Paulo Freire and Ivan lllich launch several criticisms of
the school system and the education itself, proposing different ways of how to make
best use of this effective tool each day to build a honest and fraternal society, based
on dialogue and conviviality cultivating mutual respect. This research, preceded by
political-philosophic assumptions that are found in this redemptive, reproductive and
transformative trends of society has as main objective to show the thought of Paulo
Freire and Ivan lllich, who despite criticizing the traditional and formal education,
propose different ways for the production of a liberating education. In this
perspective, this study was based in the works: "Pedagogy of the Oppressed" (1987)
written by Paulo Freire and "Society without schools" (1973) by Ivan lllich, realizing
their influences to construction of a liberating education; characterize the closeness
between the thinking of the authors on education and the formation for the release of
the person, demonstrate the reasons by which Paulo Freire and lllich have proposed
a new education for a new society, identify the contribution of the method of them in
the building of a libertarian education and the hint of a new education for a new
society. After this research, we could draw the conclusion that education is
fundamental to people's lives, and through it you can get to living in a society
increasingly better, since it faces the formation of the person wherein the central
focus is the learning itself, and not merely usufulness this learning to the field of

work, or favoring the dominance of a few on society.

Keywords: education. Society. “unschooling”. liberating education.
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INTRODUGAO

Pensar a educagao em favor da sociedade é de grande relevancia, sabendo
que € possivel compreender as suas concepgdes. Sobretudo quando se tem o
desejo de preparar bem o aluno, como um todo, levando em consideracgao todas as
fases e dimensdes da vida, como também a sua histéria e sua vivéncia familiar. Isso
se faz necessario para que os alunos possam se tornar protagonistas da sua histéria
e da sua vida, conquistando assim, liberdade e buscando cada vez mais, espago na
sociedade para expressarem suas ideias, contribuindo na formacdo de uma
sociedade menos desigual.

Tendo em vista as inUmeras discussdes a respeito da educagédo para a
sociedade e seus problemas, essa pesquisa sera desenvolvida em torno da
proposta de uma nova educagao para uma nova sociedade, a partir do estudo da
obra “Pedagogia do Oprimido” (1987) de Paulo Freire' e “Sociedade sem Escolas”

! paulo Reglus Neves Freire, educador brasileiro, nasceu no dia 19 de setembro de 1921, em Recife-PE.
Por seu empenho em ensinar aos mais pobres, tornou-se uma inspiragdo para geragdes de professores,
especialmente na América Latina e na Africa. Pelo mesmo motivo, sofreu a perseguicdo do regime militar no
Brasil (1964-1985), sendo preso e forgado ao exilio.

O educador apresentou uma sintese inovadora das mais importantes correntes do pensamento
filosofico de sua época, como o existencialismo cristdo, a fenomenologia, a dialética hegeliana e o materialismo
histérico. Essa visdo foi aliada ao talento como escritor que o ajudou a conquistar um amplo publico de
pedagogos, cientistas sociais, te6logos e militantes politicos.

A partir de suas primeiras experiéncias no Rio Grande do Norte, em 1963, quando ensinou 300 adultos a
ler e a escrever em 45 dias, Paulo Freire -desenvolveu um método inovador de alfabetiza¢do, adotado
primeiramente em Pernambuco.

A carreira de Paulo Freire no Brasil foi interrompida pelo golpe militar de 31 de marco de 1964.
Acusado de subversdo, passou 72 dias na prisdo e, em seguida, partiu para o exilio. No Chile, trabalhou por
cinco anos no Instituto Chileno para a Reforma Agraria (ICIRA). Nesse periodo, escreveu o seu principal livro:
Pedagogia do Oprimido (1968). Em 1969, lecionou na quversidade de Harvard (Esta(’ios Unidos), e, r}a década
de 1970, foi consultor do Conselho Mundial das Igrejas (CMI), em Genebra (Suica). Nesse periodo, deu
consultoria educacional a governos de paises pobres, a maioria no continente africano, que viviam na época
um processo de independéncia. Aol T b wt |

No final de 1971, Paulo Freire fez sua primeira )/lS{ta a Zambia e Tanza~n|a. Em' segulldz?, passou a ter
uma participagd@o mais significativa na educagdo de Guiné-Bissau, Cabo Verde, Sdo Tomé e Principe. E também

influenciou as experiéncias de Angola e Mogambique.
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(1973) de Ivan lllich?. O pensamento de Paulo Freire e Ivan lllich objetiva a reflexéo
sobre os diferentes modelos na forma de educar e formar cidadsos criticos e
participantes dos mais diversos processos sociopoliticos e educacionais que garanta
vida digna e igualitaria para todos.

Os problemas sociopoliticos e ético-religiosos tém sua causa advinda de uma
educagao que é reprodutora de diferentes principios ou valores: econdémicos, éticos,
religiosos, culturais etc. Na sociedade capitalista, vé-se a discrepancia entre o ideal
e o real, e logo se pode perguntar: Onde esta a dignidade e os direitos da pessoa
humana, assegurados na Constituicdo Federal de 1988? Como ajudar o povo

Em 1980, depois de 16 anos de exilio, Paulo Freire retornou ao Brasil, onde escreveu dois livros tidos
como fundamentais em sua obra: Pedagogia da Esperanca (1992) e A Sombra desta Mangueira (1995). Outras
obras: Educagdo como pratica da liberdade 1967; Pedagogia do oprimido, 1970; Extensdo ou
comunicagdo?,1971; Agao cultural para a liberdade e outros escritos. 1976; Cartas a Guiné-Bissau. Registros de
uma experiéncia em processo. 1977; Educagdo e mudanga. 1979; A importancia do ato de ler em trés artigos
que se completam. Lecionou na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e na Pontificia Universidade
Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP). Em 1989, foi secretadrio de Educagdo no Municipio de Sdo Paulo, sob a
prefeitura de Luiza Erundina.

Freire teve cinco filhos com a professora primaria Elza Maia Costa Oliveira. Apds a morte de sua
primeira mulher, casou-se com uma ex-aluna, Ana Maria Araujo Freire. Com ela viveu até morrer, vitima de
infarto, em S3o Paulo no dia 2 de maio de 1997, aos 76 anos de idade, em plena atividade de educador e de
pensador.

Doutor Honoris Causa por 27 universidades, Freire recebeu prémios como: Educacdo para a Paz (das
Nagdes Unidas, 1986) e Educador dos Continentes (da Organizagdo dos Estados Americanos, 1992).

Disponivel em: http:// pensador.uol.com.br/autor/paulo_freire/biografia/. Acesso em 20 Jan. 2013.

2 |van lllich nasceu em Viena em 1926 e faleceu em Bremen - Alemanha no dia 02 de dezembro de
2002. Estudou fisica em Florenga, filosofia e teologia em Roma e doutoramento em Histéria em Salzburgo.
Durante a infancia e juventude conviveu com o circulo de nobres russos que se refugiaram na capital italiana
fugindo da Revolugdo Comunista de 1917. Entrou para o seminario em 1951, em Roma, onde se ordenou
sacerdote. O Cardeal Spellman, arcebispo de New Yorque, convidou-o para seu auxiliar. Por ser fluente em dez
linguas, lllich tornou-se intérprete do Cardeal e teve como fungdo preparar sacerdotes e religiosas para a
comunidade hispano-americana.

Em 1960, Ivan lllich mudou-se para o México, onde criou o Centro Intercultural de Formagdo (CIF),
com o objetivo de sensibilizar missiondrios para trabalhar na América Latina. Na década de 1970 foi cofundador
do Centro de Informacgdo e Documentagdo (CIDOC), espécie de universidade aberta, especialmente voltada
para os problemas da educagdo e independéncia cultural do Terceiro Mundo, sobretudo da América Latina.

A partir de 1980, dividiu o seu tempo entre o México, os Estados Unidos e a Alemanha. Nos dltimos
anos de sua vida, lllich foi professor convidado de filosofia, de ciéncia, tecnologia e sociedade no estado da
Pensilvania, sendo também docente na Universidade de Bremen onde faleceu. E autor de varias obras, das
quais algumas traduzidas em 25 linguas. Nos seus numerosos escritos, contesta muitas das suas instituicdes e
estruturas sociais existentes. Dentre os seus inumeros trabalhos dedicados a escola, destacamos: Sociedade
sem escolas (1973); Educagdo sem escola? (1974), onde desenvolve o tema da desescolarizagdo.

Para além dos livros, também escreveu varios artigos, em diferentes paises, para revistas muito
conceituadas, como: The NY Review; Le Monde; The Guardion; Temps Modernes; The Saturday Review.

Disponivel em: http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/opombo/hfe/illich/ acesso em 20 Jan. 2013.
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oprimido a reconhecer a sua autonomia, e assim, ndo se calar diante de certas
situagdes, que inflige a dignidade humana?

Paulo Freire e Ivan lllich fazem uma critica a escola tradicional presente na
sociedade capitalista. Um defende a mudang¢a no método ou pedagogia de ensino-
aprendizagem, enquanto o outro propde a auséncia da escola. Ambos tém uma linha
de pensamento semelhante até certo ponto, quando criticam o modelo educacional
capitalista, e propéem estratégias para enfrentar o modelo de educacéo presente na
referida sociedade, ou seja, uma educacio libertaria que ensine o aluno a pensar e
a questionar o mundo em que vive.

No tocante ao trabalho, pretende-se mostrar a importancia do pensamento de
Paulo Freire e Ivan lllich, na critica & educagdo e a metodologia tradicional, que
domestica as pessoas; depois refletir sobre seus pensamentos e suas propostas
para solucionar os problemas oriundos da forma tradicional que tem a educagéo, o
ensino e o sistema escolar.

Ao propor uma nova educagao para uma nova sociedade, Freire e lllich tém o
desejo de contribuir e lutar pela libertagdo do oprimido seja na prépria escola ou na
préopria sociedade, que rotula, exclui e domina, ndo sé o pensamento, mas também
a propria pessoa.

Ao escrever esse trabalho, busca-se compreender o pensamento dos autores
citados, que além de serem contemporaneos, viveram em um periodo turbulento,
mesmo que em lugares e realidades distintas, e compartilharam dos mesmos ideais,
e propuseram mudangas no sistema educacional, para o bem da sociedade.

Paulo Freire e Ivan lllich criticam o papel da escola e da educacéo tradicional
na sociedade, que em vez de ajudar o educando a libertar-se, a compreender o seu
estar no mundo, fazer parte dele e transforma-lo, acaba por limitar o seu
pensamento, “castrando” a sua liberdade, fazendo-o oprimido, obediente ao sistema
dominador e capitalista, tabua rasa, receptor de conhecimentos prontos e acabados.

Faz-se necessario também, demonstrar o ponto central do pensamento de
Freire e lllich, quando o assunto € educagéo, sociedade, liberdade, gente. Ainda
mais, pessoa humana que vive em condi¢Ges precarias na sociedade, que tém fome
e sede material, mas também de liberdade, de conhecer, de aprender a ser, a fazer,
€ a conviver.

Portanto, descobrir caminhos e meios que orientem para formagéo de uma

nova sociedade, em que nao haja senhores, nem escravos, nem senhor € nem
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servo. Nesta nova sociedade, todos vivem na igualdade e no respeito mutuo,
valorizando as coisas simples da vida e a pessoa pelo que ela é, e ndo pelo que tem
ou pelo cargo que ocupa. Assim, Freire e lllich orientam seu pensamento nesse
sentido, buscando descobrir caminhos eficazes para a conquista de tal mudanca.

O presente trabalho tem como objetivo geral, mostrar o pensamento de Paulo
Freire e Ivan lllich, que apesar de criticarem a educagdo tradicional e formal,
propéem caminhos diferentes para a produgdo de uma educacgdo libertadora. O
primeiro enfatizando o valor da escolarizagdo, e o segundo, o valor da
desescolarizagdo. Em ambos, observa-se o desejo de que haja por parte do
educando, um reconhecimento de si como ser pensante, em uma constante busca
por liberdade, onde nesse processo educativo se faga presente uma educacgéo
problematizadora, dialégica e emancipatéria. Além do mais, deseja: apresentar a
principal obra de Paulo Freire e Ivan lllich, percebendo nela suas influéncias para a
construgdo de uma educagdo libertadora; caracterizar a proximidade entre o
pensamento dos autores citados, sobre a educagéo para a formagéo e libertagédo da
pessoa; demonstrar as razdes que levou Paulo Freire e Ivan lllich a propor uma nova
educacéao, para uma nova sociedade; identificar a contribuicdo do método de Freire
e lllich na construgao de uma educagéo libertaria.

Estudar o pensamento de Paulo Freire e Ivan lllich & fundamental. Sobretudo,
no que diz respeito a uma educagédo como um novo método de ensino, baseado na
inclusdo do educando em seu préprio mundo e na sociedade em que vive.
Evidencia-se que sao influenciados a sair de um mundo limitado, sem oportunidades
e sem sonhos de mudangas, para um novo meio, capazes de dirigir seus
pensamentos. Isso, para que o individuo seja dono de si mesmo e saiba expressar
suas ideias, usar da criticidade e ser o sujeito da sua autonomia, acabando assim,
as diversas maneiras e formas de dominagéo existentes na sociedade ainda hoje.
Entra, também nesse contexto, a ideia de uma nova escola, tendo como foco
principal o educando elemento principal nesse processo de ensino.

O pensamento de Paulo Freire e Ivan lllich traz a educagéo, novos metodos
que se colocados em pratica possibilita a compreensao de uma determinada coisa a
partir da realidade convivial. Para tal, encontra-se nesse contexto, a vida e a historia
social e familiar do aluno.

Com isso, a partir da contribui¢éo teodrica de Freire (1987), lllich (1973) e
Luckesi (1994) dentre outros autores como Brandao (2008), Aranha (2006), Saviani
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(2000), Trevisan (2000) etc., pode-se perceber a importancia da educagéo
emancipatoria, que possibilite uma sociedade com menos desigualdades e exclusao
social; a percepgéo do homem como agente histérico capaz de mudar a vida social
numa perspectiva mais inclusiva. Uma vez entendendo-a como um processo
continuo dentro dos seus limites, pode ser que transformem a concepg¢do de
educagao, e que ela seja promotora da vida e do futuro dos estudantes.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, precedida pelos pressupostos
politico-filoséficos que se fazem presentes nas tendéncias redentora, reprodutora e
transformadora da sociedade, serdo observados trés momentos: Num primeiro
momento, sera feito um estudo sobre as tendéncias redentora, reprodutora e
transformadora da sociedade, elencando as criticas ao sistema educacional vigente,
destacando o pensamento de alguns estudiosos sobre a visdo e a utilidade
educacional, e estabelece uma relagéo entre a educagéo e a sociedade.

Em um segundo momento, sera desenvolvido o pensamento de Freire no que
se refere a compreensédo de educagdo como pratica de liberdade, seu método, e
assim, o eixo de sua proposta de uma nova educagdo para uma nova sociedade.

Num terceiro momento, sera feita uma reflexdo mais apurada sobre o
argumento de lllich contido em sua obra “Sociedade sem escolas”, de propor uma
sociedade sem escolas, observando suas criticas a educagdo e também as suas
propostas, que sdo baseadas no dialogo, na troca de experiéncias, onde o
educando, que é o mais importante, se faz parte do processo educativo, deixando de
ser mero objeto, indo a escola receber conhecimento, decorar e abstrair um
conhecimento que ja esta pronto e acabado.

A educagdo € muito mais que abstrair conhecimento para um fim
determinado. A mesma esta a servigo do aluno, atendendo as suas necessidades,
levando-o de uma forma dindmica, a compreender sua existéncia no mundo, e assim
fazer do seu estar no mundo, objeto de estudo e sua principal fonte inspiradora por
buscar conhecimento. Assim, lllich deseja que se coloque em pratica, um
conhecimento desinteressado, humilde que ajude quem o busca em todos os
aspectos da sua vida: ético, moral, social, intelectual, etc.

Sendo assim, sera apresentada uma visédo de educagdo, de escola e de
sociedade dos autores citados e suas propostas metodoldgicas para que aconteca

uma educagdo que seja acessivel a todos, compreendendo assim, a mudanga na



14

educagao a partir da criagao dos Circulos de Cultura (Paulo Freire) e das redes de

conviviabilidade ou redes pedagdgicas (lvan lllich).
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CAPITULO |

A EDUCACAO E AS TENDENCIAS REDENTORA, REPRODUTORA E
TRANSFORMADORA DA SOCIEDADE.

Discute-se com frequéncia a respeito das mudangcas e dos rumos da
educagdo em nosso tempo, e pelo valor que a sociedade como um todo da a
educacao, pode-se perceber que o que aqui € colocado como objeto de estudo faz
a diferenga na vida de uma pessoa, tendo em vista que € por meio do processo
educativo que acontece a grande descoberta do “eu” como individuo diferente do
outro, e como membro de uma sociedade. Reconhecendo-se dessa forma o homem
que luta por seus ideais e se assume como responsavel pela maioria das coisas que

acontecem na sociedade, percebendo que essas coisas, também influenciam em

sua vida.

Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de
um modo ou de muitos todos nés envolvemos pedagos da vida com ela:
para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para
fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a
educacdo (BRANDAO, 2008, p. 7).

Pode-se constatar por essa afirmagao que educagdo esta alem do ambiente
escolar, pois ela ocorre em todos os lugares, onde seja possivel a relagao entre as
pessoas. E se as pessoas sdo seres sociaveis estdo sempre aprendendo ou
ensinando algo. Por sua vez, a educagao contribui para o desenvolvimento das
habilidades que tendem para o conhecimento e para as praticas de atividades

diarias. Portanto, € um processo que se manifesta como instrumento de manutengao

ou transformacéo da sociedade.
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A educacdo tem sentido porque o mundo n&o é necessariamente isto ou
a<1u'|lo, porque os seres humanos sdo tdo projetos quanto podem ter
projetos para o mundo. A educagédo tem sentido porque mulheres e homens
aprenderam que € aprendendo que se fazem e se refazem; porque
mulheres e homens se puderam assumir como seres capazes de saber, de
saber que sabem, de saber que ndo sabem. De saber melhor o que ja
sabem, de saber o que ainda n3o sabem. A educacéao tem sentido porque
para serem mulheres e homens precisam de estar sendo. Se mulheres e
homens simplesmente fossem nao havera porque falar em educago.
(FREIRE, 2000, p. 40).

Um dos principais sentidos para a educacgao é a necessidade de seu uso e
aperfeicoamento nas mais diversas fases da vida, como também nos mais variados
tipos de conhecimentos inatos ou adquiridos. Segundo Luckesi, a educacéo se faz

presente em todos os momentos ou dimensédes da vida. A educagéo, portanto,

E um tipico “que-fazer” humano, ou seja, um tipo de atividade que se
caracteriza fundamentalmente por uma preocupagéo, por uma finalidade a
ser atingida. A educagédo dentro de uma sociedade ndo se manifesta como
um fim em si mesmo, mas sim como um instrumento de manutengéo ou
transformacgéao social (LUCKESI, 2001, p. 30).

A educagao tem suas qualidades insubstituiveis, tendo em vista que se faz
presente no meio da sociedade, trazendo beneficios desde os tempos remotos. Ela
acontece de varias formas e pode ser caracterizada pela formalidade e pela
informalidade de sua transmissdo. Informalmente o processo educacional esta
presente e se faz, no cotidiano das pessoas e em suas relagdes com as demais.

Sendo uma agéo cotidiana e informal que se refere a troca de experiéncia e a
vivéncia de valores da sociedade ou de um grupo social, “[...] a educagédo informal
caracteriza-se por ndo ser intencional ou organizada, mas casual e empirica,
exercida a partir das vivéncias, de modo espontaneo” (ARANHA, 2006, p.94).

Por sua vez, a educagado formal, acontece de forma organizada, planejada,
com regras e dentro de uma instituicao escolar, “[...] é oficial e deve cumprir
exigéncias legais” (ARANHA, 2006, p.94). A educacgao formal, escolar, esta do lado
da sociedade dominante e, por isso € uma forma de reproduzir os interesses da
classe que a organiza e a mantém.

E a partir do desejo de obter uma educagédo que contribua de forma positiva

para a transformagdo social, que muitos estudiosos e educadores, tomaram
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consciéncia buscando, de diversas maneiras, meios para enfrentar os problemas do
sistema educacional.

Segundo Saviani (2000, p. 9) para melhor entender os grandes desafios
educacionais e a partir de um estudo sistematico dos mesmos, pode-se fazer uso da
filosofia da educagao, propiciando uma reflexso sobre os problemas que surgem na
definicdo e também suas funcgses, tendo em vista que “[...] toda educagao deve ter
uma orientagao filoséfica” (SAVIANI, 2000, p. 9).

A filosofia, como questionamento, é um dos instrumentos que devem ser
utilizados na descoberta de uma educagao ideal, que se moldem padrées que
estejam de acordo com a necessidade da sociedade na qual se desenvolvera tal
pensamento. Contudo, “ao desafio da realidade, representado pelo problema, o
homem responde com a reflexao” (SAVIANI, 2000, p. 16). Para isso, faz-se
necessario entender o sentido da reflexdo, pois é a partir da mesma, que se
reconhece, avalia e busca-se uma solugéo para os problemas.

Segundo Saviani, “refletir € o ato de retomar, reconsiderar os dados
disponiveis, revisar, vasculhar uma busca constante de significado. E examinar
detidamente, prestar atencao, analisar com cuidado. E isto € filosofar” (SAVIANI,
2000, p. 16).

Fazendo o uso da reflexdo, pode-se chegar aos objetivos almejados. Para a
educacgao, Saviani elenca alguns objetivos gerais, que devem ser analisados,
refletidos e colocados em pratica por todos aqueles que desejam uma educacao de
qualidade. Para o autor, a educagdo deve existir. “para a subsisténcia, para a
libertagdo, para a comunicagao e para a transformagao” (SAVIANI, 2000, p. 48).

A educacao deve ser vista sob varios angulos, e os mais variados aspectos, e
para os mais variados objetivos. Assim, a escola tem um papel na sociedade que
deve ser colocado em pratica corretamente, sob o risco de se voltar totalmente

contra aquilo que pretende produzir ou realizar no aluno. A esse respeito, declara

Santos:

[...] é importante que a escola desenvolva em seus alunos habilidades de
pensamento critico, incluindo a capacidade de analisar e solucionar
problemas. Seria ainda de fundamental importancia que, nessa escola,
fossem formados valores sociais relacionados ao homem e a natureza,
valores que orientassem os jovens no sentido do respeito a vida humana e
as diferencas culturais (SANTOS, 1997, p. 26).
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Uma educagao voltada, nao somente para a preparagdo para o mercado de
trabalho, mas para a vivéncia na e com a sociedade. De maneira que essa vivéncia

possa contribuir para a autoformacgéao e para ser colocado em pratica tudo aquilo que
se aprendeu em sala de aula. Paviani ainda diz que:

A percepgao e a transformagao da realidade, o modo de pensar, agir e
sentir a realidade enquanto processo fundamental das relagdes sociais se
|dent|f|c:'a perfeitamente como processo educacional. Isto significa que a
educagéo, antes de ser uma atividade formal e profissional, em outras
palavras, algo distinto da realidade, algo justaposto a realidade, constitui-se
com ela um Unico fendmeno (PAVIANI 1986, p. 41).

Para que haja uma verdadeira transformacéo da realidade socioeducacional e
do modo de pensar, de agir e de sentir a realidade, é importante ter presente as
tendéncias filoséficas que fundamentam a agéo educativa. Desse modo, havera um
bom entendimento das finalidades da educacgéo, dos tipos de individuos que se
deseja formar, do relacionamento pedagoégico e também & possivel refletir
filosoficamente sobre o papel da educagdo na formagéo do individuo e na
construgao de uma nova sociedade.

Além disso, a educacdo dentre suas mais diversas finalidades, preza pelo
descobrimento do sentido do existir humano na prépria histéria, de lutas e
conquistas que podem ser compreendidas a partir dos resultados que foram
alcangados ao longo dos anos de aprendizagem, se colocada em pratica de maneira
correta. E ndao existe outra maneira melhor do que fazendo uso da propria filosofia,
como forma de encontrar resposta para as mais diversas indagagées, que levam o

educando a penetrar no mais intimo do seu ser, indo ao encontro dos anseios mais

profundos de sua propria vida ou existéncia.

O nosso exercicio de filosofar sera um esforgo de inventario, critica e
reconstrugdo de conceitos, auxiliados pelos pensadores que nos
antecederam. Eles tém uma contribuigéo a nos oferecer, para nos auxiliar
em nosso trabalho de construir nosso entendimento filoséfico do mundo e

da agdo (LUCKESI, 1994, p. 30).

Cabe ainda frisar que a filosofia esté presente na vida das pessoas, em seu

cotidiano e tem um significado muito importante, na descoberta do eu - pensante,
que faz o educando descobrir um sentido para.a.sua, existéncia. E em busca desse
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sentido, que a 30 & ; : : ; e
i educagao é concebida sob diversas maneiras e com varios objetivos
ou signifi i e :
gnificados. Por isso, pode-se fazer um estudo das tendéncias filoséficas da
educacao.
Luckesi utilizou o sentido da educagdo como redengdo, reprodugdo e
transformagao da sociedade, afirmando que essas tendéncias sao:

Filosofico-politicas para compreender a Educagdo que se constituiram ao
long_o da préatica educacional. Filosoficas, porque compreendem o0 seu
sentido; e politicas, porque constituem um direcionamento para sua agdo
(LUCKESI, 1994, p. 37).

Faz-se necessario um conhecimento profundo da sociedade, ou daquilo que
mais pode influencia-la na construgdo de um pensamento critico-social e filosofico
tendo em vista o amadurecimento e o crescimento do povo que as vezes, ja se
encontra sem esperanca frente as concepgdes erréneas que se tem da educacéo.

Ainda segundo Luckesi (1994), a educagdo esta cheia de sentido,
significados, conceitos, valores e finalidades. E, portanto, seria fundamental
descobrir qual a finalidade da educagao para a sociedade, ou dentro da sociedade.
Com esse intuito, o fildésofo mostra uma compreensdo da educacdo e do seu
direcionamento, como sendo ela, redentora, reprodutora e transformadora da

sociedade.
Com relagdo a primeira tendéncia, a redentora, € possivel afirmar, segundo

Luckesi que a mesma:

Concebe a educagdo como um conjunto de seres humanos que vivem e
sobrevivem num todo organico e harmonioso, com desvios de grupos e
individuos que ficam & margem desse todo [...] O que importa € integrar em
sua estrutura tanto os novos elementos (novas geragdes), quanto os que,
por qualquer motivo, se encontram a sua margem (LUCKESI, 1994, p. 38).

Do ponto de vista tematico, a educacdo é considerada um organismo que
esta fora e & superior & sociedade; ela auxilia na formagéo da personalidade do

educando e Ihe da capacidade para o desenvolvimento e aperfeicoamento de suas

habilidades. como também faz com que haja uma interrelagdo dos individuos na
sociedade. Saviani diz que a educagéo “deve reforcar os lagos sociais, promover a

coesdo social e garantir a integragdo de todos os individuos no corpo social’

(SAVIANI apud LUCKESI 1994, p. 38).
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Portan 3
to, a educagdo, nesse aspecto, se preocupa com a formagdo da
ersonalid indivi : A3 :
P ade do individuo, com o desenvolvimento de suas habilidades, e cultivo
dos valores necessarios Para a convivéncia no grupo social ao qual se integram os

individuos harmoniosamente, contribuindo de forma ordenada e equilibrada para a
formagéo de uma nova sociedade.

A edui:ag:éo tera a forga de redimir a sociedade se intervir seus esforgos nas
geragoes novas, formando suas mentes e dirigindo suas agdes a partir dos
ens.mamentos, Deste modo, elas estardo sendo adaptadas ao ideal de
sociedade através da educagao (LUCKESI, 1994, p.40).

Aeducacao, sob esse aspecto, procura conservar a sociedade fazendo com que haja
uma adaptagdo dos individuos aotodo social. Segundo Luckesi (1994), em vez de a
educagao receber influéncia da sociedade, acontece o contrario: a educacao
interfere nas relagdes e decisdes e até na formagdo de opinides, ajudando a
sociedade a se libertar dos seus problemas. Ela &, assim, capaz de resolver os
problemas da sociedade, mesmo que a sua relagdo com a mesma, seja considerada

um tanto ingénua.
Para melhor compreender essa relacao, Luckesi mostra que:

Um exemplo tipico dessa concepgao de educagao como redentora da
sociedade, esta em Coménio [...] parte da compreenséo de que o mundo foi
criado bom e haménico por Deus. Pela desobediéncia o ser humano (nas figuras de
Addo e Eva) introduziu o desequilibrio, o pecado! Deus mandou Jesus
Cristo para trazer a salvagdo para os seres humanos e oferecer-lhes a
oportunidade de retornar ao equilibrio e & harmonia (LUCKESI, 1994, p. 39).

Luckesi, 1994, menciona Coménio, porque o tal, apresenta a educagdo como sendo o
meio pelo qual a sociedade ganhara nova cara, sera redimida; e isso a partir de um investimento
nas geracdes novas, trabalhando para uma boa educacao que venha a contribuir
para o desenvolvimento do pensamento e a partir dai dirigir as suas agbes que
foram modeladas a partir do que foi ensinado. A educagdo, portanto, € parte da
sociedade e de certa forma, age positivamente ou negativamente. Mas a mesma
contribui para o ordenamento € equilibrio permanente e faz com que o individuo se
sinta bem e se adapte a sociedade, que de certa forma, juntamente com sua

humanidade encontra-se protegida, apesar de apresentar certos desequilibrios.
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Portanto esta primeira tendéncia propse uma acao pedagodgica otimista, do ponto de
vista politico, e acredita que a educagdo tem poderes sobre a sociedade.

A segunda tendéncia chamada reprodutora, diz que aeducagdo faz parte e
reproduz a sociedade. Dessa forma, a educagéo faz-se presente na sociedade e esta
exclusivamente ao seu servigo. Uma vez reprodutora, ela passa a depender do que se passa na
sociedade, sob os mais diversos aspectos, sejam econdmicos ou socioeducacionais. A
educagéo esta assim, totalmente 3 disposicéo da sociedade e também dos seus condicionantes
econdémicos, sociais e também politicos. A tendéncia reprodutora, segundo Luckesi
afirma que:

A educagéo faz, integralmente, parte da sociedade e a reproduz. [...] aborda
a educagé@o como uma instancia dentro da sociedade e exclusivamente ao
seu servigo. N&o a redime de suas mazelas, mas reproduz no seu modelo
vigente, perpetuando-a se for possivel (LUCKESI, 1994, p. 41).

Percebe-se, portanto, que Luckesi (1994), diz que a tendéncia reprodutivista &
critica, @ ao mesmo tempo pessimista, quando se estd em questdo o papel da
educagdo na sociedade. Implica em entendé-la como um elemento da prépria
sociedade determinada pelos seus condicionantes econdmicos, politicos e sociais,
portanto a servico dessa mesma sociedade e de seus condicionantes.

O papel da escola deve focalizar, ndo s6 os saberes teéricos, mas também os
saberes praticos, havendo também de certa maneira uma abstragdo das regras
comportamentais, que fazem da pessoa um cidadao ciente dos seus direitos e
deveres e, sobretudo, tenha certa clareza de que € a escola que esta para a
sociedade, e ndo a sociedade para a escola. Portanto, estar consciente de que a
escola tem o papel de servir as pessoas. O problema €& que, mesmo assim,
acontecera de certa forma uma reprodugdo dos ideais da classe dominante da
sociedade, ou seja, quem possui status sempre sera mais valorizado, pela instituicao
escolar.

Segundo a analise de Luckesi, 1994, a escola reprodutivista &€ um instrumento
criado para otimizar o sistema produtivo, e ainda a sociedade a que ele serve, pois
ela nao s6 qualifica para o trabalho, socialmente definido, mas também introjeta

valores, que garantem a reproducao comportamental compativel com a ideologia

dominante. Tornar um alun
se mais competente para manter uma sociedade determinada.

o mais competente tecnicamente ndo € suficiente. Ele

deve tornar-
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N Com relagao a ultima tendéncia, a transformadora, segundo Luckesi (1994)

Tem por perspectiva compreender a educagdo como mediagédo de um
Processo_ social [...] serve de meio, ao lado de outros meios, para realizar
um projeto de sociedade; projeto que pode ser conservador ou
transforpwador. [...] Pretende demonstrar que é possivel compreender a
educagédo dentro da sociedade [...] com a possibilidade de trabalhar pela
sua democratizagdo (LUCKESI, 1994, p. 48).

Pode-se compreender a tendéncia transformadora como uma educagao
dentro da sociedade que, apesar de seus problemas e suas causas, apresenta a
possibilidade de ser instrumento de sua emancipacgdo. Para isso é importante fazer
uma interpretacdo positiva da educacdo que se funda no didlogo que busca um
objetivo, tragando metas a serem alcancadas para a sociedade a qual se quer ou se
tem como perfeita. A educagdo como processo transformador da sociedade busca
compreender o sentido da educagao nos seus condicionantes e agir de tal maneira
para que, de fato, a sua transformacgéo acontega. Desvenda e faz uso das proprias
contradigbes da sociedade, para a partir das quais, trabalhar para sua

transformacgao.
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CAPITULO II

FREIRE E A EDUCAGAO LIBERTARIA: PROPOSTAS DE UMA NOVA
EDUCACAO PARA UMA NOVA SOCIEDADE.

A preocupacéao do homem pela educagdo vem de muito tempo. Por sua vez, é
acompanhada de diversas formas e olhares e sob os mais variados aspectos,
sobretudo por aqueles que procuram uma maneira de melhor se utilizar desse meio
tao importante para todos: a educagéo. De acordo com Sécrates, pensar a educagao
€ imaginar o homem. Compreende-se, assim, que a educagado € propria do ser
humano, daquele capaz de pensar, raciocinar, questionar e através de suas
escolhas e com sua determinagéo, lutar para transformar o meio em que vive dando
um sentido maior a sua constante busca por saber mais e consequentemente a sua
existéncia.

A educagdo no seu sentido genérico pode ser encontrada no Dicionario
Aurélio, no qual a educagdo é um “processo de desenvolvimento da capacidade
fisica, intelectual e moral do ser humano” (FERREIRA, 2001, p.251).

Com intuito de aprofundar o entendimento sobre educagdo, evoca-se o
pensamento de Rousseau (1995), quando afirma que uma boa educacéo € aquela
que & capaz de reformar o homem e a sociedade, tendo em vista, que a mesma
propde ajudar o educando a libertar-se, a reconhecer-se dono do seu futuro, das
suas ideias e promotores de sua historia. Vale salientar, que a educagéo nao deve
incentivar algo que venha a alienar € atrofiar o pensamento e as ideias das pessoas,
fazendo com que as mesmas ideias se reduzam apenas a mera reproducdo ou

aceitaggdo do que esta pronto e acabado. A educacgao, antes de tudo, tem um papel
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JIRERRItRel e queldeyeisentcolbeadorem ipritical desderobinicio inos primeiros
dias de vida de uma pessoa.

Na concepgéo de Aranha (2006, p. 274), deve-se imaginar o ato de pensar ou
conhecer, “como um processo que se estabelece no contato do educando com o
mundo vivido, lembrando que este se encontra em continua transformacgéo”.

Observa-se que nem sempre € colocada em pratica a educago ideal, na qual
o importante é desenvolver a capacidade de pensar do educando, dando
oportunidade para que ele seja livre, e possa de fato contribuir com suas ideias na
construgao do conhecimento. Para Freire, em sua obra Pedagogia do Oprimido
(1987), a educagao reflete na sociedade a estrutura de poder; isto significa que ela é
capaz de dominar, transformar e favorecer, ou inibir qualquer pensamento que
possa se confrontar com os ideais capitalistas, ou que néo estejam de acordo com
os interesses da classe opressora da sociedade.

O autor em sua histéria de vida experimentou junto a sua familia, periodos
muito dificeis de fome, necessidade de alimento, mas também necessidade de
saber, ou de crescer na vida; necessidade de ser livre para pensar, ele que também
foi oprimido. Portanto, ele mais do que ninguém pode falar de opressao, luta,
revolugdo, ndo somente com teorias, mas com a prépria vivéncia. Entdo decidiu

escrever um livro intitulado Pedagogia do Oprimido. Para ele, a Pedagogia do

Oprimido é:

[...] aquela que tem de ser forjada com ele e ndo para ele (oprimido),
enquanto homens ou povos, na luta incessante de recuperagdo de sua
humanidade. Pedagogia que faga da opresséo e de suas causas objeto da
reflexao dos oprimidos, de que resultara o seu engajamento necessario na
luta por sua libertagdo, em que esta pedagogia se fara e refard (FREIRE,

1987, p.32).

A educacédo deve acontecer num processo continuo, desenvolvido ao longo e

de acordo com a histéria particular de cada pessoa. Neste processo, deve ser

levado em consideragdo que a educa
para a educagéo. Esta patente em sua principal obra, a preocupagéo em fazer uma

a fundamentada na memorizagao ou reprodugdo do saber

¢ao estad para o individuo, e ndo o individuo

educagao que nao estej

como meio para se chegar a liberdade.
matizadora, emancipatéria, construida a partir da histéria de cada

O seu desejo € que acontega uma educagao

diferente, proble
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um que afaz e ientizaca imi i
q da conscientizagdo dos homens e mulheres oprimidos e excluidos da
sociedade.
Para i imi : ia libertari
Aranha, a pedagogia do oprimido, que é uma pedagogia libertaria,
consiste na educagao voltada para a conscientizacdo da opressao, que permitiria a
consequente agao transformadora” (ARANHA, 2006, p. 273).
O autor ao criar tipologia sobre a educacgao apresenta a educagdo bancaria,
como Instrumento da opressdo. Os contetidos sdo sempre depositados pelo
professor, que os narra aos alunos como se eles fossem seres passivos e meros

ouvintes ou reprodutores daquilo que esta sendo falado pelo professor.

Falar da realidade como algo parado, estatico, compartimentado e bem
comportado, quando néo falar ou dissertar sobre algo completamente alheio
a experiéncia existencial dos educandos vem sendo, realmente, a suprema
inquietagdo desta educagdo [...]. Nela, o educador aparece como seu
indiscutivel agente, como o seu real sujeito, cuja tarefa indeclinavel é
“encher” os educandos dos contelidos de sua narragdo [...]. A palavra,
nestas dissertagdes, se esvaziada dimenséo concreta que devia ter ou se
transforma em palavra oca, em verbosidade alienada e alienante (FREIRE,
1987, p.57).

Nas condi¢cdes acima citadas, onde ndo ha uma relagéo de dialogo entre o
professor-aluno, o educando sente-se na obrigagéo de apenas abstrair o contetido
pronto e acabado narrado pelo professor, sem se dar conta do seu real significado e
das possiveis reflexées. “Em lugar de comunicar-se, o educador faz ‘comunicados’ e
depésitos que os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente,
memorizam e repetem” (FREIRE, 1987, p.58).

Dessa forma, ndo se pode falar em dialogo, ou em construgao de
conhecimento a partir do pensamento do educando. Nao ha lugar para a criatividade
ou para a busca de realizagdo pessoal e até mesmo de uma transformagao da
sociedade a partir de um pensamento mais critico. Sendo assim, fica inexistente de

certo modo. o verdadeiro saber, € a produgdo de conhecimento, pois pensar,

produzir conhecimento e ideias novas, torna-se uma ameaga para os detentores do

poder e, por isso, nédo interessa a classe opressora.

40 “bancaria’ que estamos criticando, para a qual a educagao €
ositar, de transferir, de transmitir, valores e conhecimentos, néo
se esta superagao. Pelo contrario, refletindo

Na concepg¢

o ato de dep 1S
se verifica, nem pode verificar-
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?e dsocieslade °pr_e§30I’a. sendo dimensdo da ‘“cultura do siléncio”, a
ucagag bancaria” mantém e estimula a contradicdo. [...] O educador é o
que sabe; os educandos n&o sabem (FREIRE, 1987, p.59).

O autor acredita em uma educacdo transformadora, que ajude o
educando a sair de sua ignorancia, a libertar a si mesmo e aos outros, seus
semelhantes que ainda por ventura se encontram presos ao antigo regime, detentor
e protagonista da opressdo. Segundo ele, “s6 existe saber na invencdo, na
reinvengao, na busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no
mundo, com o mundo e com os outros” (FREIRE, 1987, p. 58).

Em muitos casos despercebidos, a educagao bancaria se faz existente na
sociedade contemporanea. N&o sdo poucas as pessoas que desistem com
facilidade de realizar algo de concreto em sua vida, ou em prol da sociedade.
Porque o sistema onde estéo inseridas, néo as incentivam a lutar com convicgéo por
aquilo que desejam, a serem protagonistas de seu querer, de suas ideias e do seu
futuro.

Pode-se, por exemplo, fazer uso do fato de que nas comunidades distantes,
em que nao é facil o acesso dos meios de comunicagao e informagao, na maioria
das vezes, as pessoas sao modeladas, presas e fechadas a uma linha de
pensamento. Que pode ser alienante ou nédo, dependendo da forma como se da a
relagédo entre os que estao no papel de opressor em relagéo aos oprimidos.

Isso acontece porque a medida que avangam no processo formativo da
sociedade capitalista, consumista e alienada, os homens ja sdo moldados,
modelados para satisfazer a um sistema preestabelecido, para cumprir normas,

regras e sempre obedecer, e estar na condi¢do de servo e oprimido.

Quanto mais se exercitem os educandos no arquivamento dos depositos
que Ihe sé&o feitos, tanto menos desenvolverdo em si a consciéncia critica
de que resultaria a sua insergdo no mundo, como transformadores dele.

Como suijeitos (FREIRE, 1987, p.60).

Ainda com o pensamento de Freire quando se refere aos educandos, diz que

“Quanto mais se lhes impunha passividade, tanto mais ingenuamente, em lugar de

transformar, tendem a adaptar-se ao mundo, a realidade parcializada nos depdsitos

recebidos” (FREIRE, 1987, p.60).
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| [?lante de tantos desafios enfrentados em seu tempo, Paulo Freire enfatizou
pra 'd(?'a' eXpressando que os opressores buscam transformar as pessoas e sua
me.ntalldade, sobretudo a dos oprimidos, no se importando com a situagéo que os
oprlme. e causa desconforto. Isso acontece, para que, os sofredores, adaptados a
esta situagao, sejam dominados com mais facilidade, tirando deles o maximo de
proveito; pois enquanto as pessoas nzo tiverem consciéncia dos seus direitos, nao
exigirdo além daquilo que espontaneamente lhe & oferecido.

A educagéo bancaria acontece em muitos casos de forma indireta; faz com
que o oprimido permanega estagnado e preso, e incapaz de saber ou ter forgas para
colocar em pratica o desejo de libertar-se, lutar e problematizar o mundo em que
vive; satisfaz aos interesses dos que assumem o papel de opressores, aqueles que
nao promovem transformagdes, nem fazem com que o homem oprimido reconhecga a
si mesmo e resgate a sua humanidade, sua dignidade; a educagéo bancaria também
possibilita a pratica de uma generosidade falsa, que faz dos que vivem oprimidos,
apenas meios para uma satisfagdo pessoal ou até mesmo um destaque diante da
comunidade para ganhar status.

Os oprimidos, dentre as muitas caracteristicas que lhe s&o atribuidas pela
comunidade opressora, séo tidos como marginalizados, marginais, sem cultura e, ao
mesmo tempo, condenados a permanecerem na condi¢do de oprimidos, de servos e
sofredores. Assim, os oprimidos sdo chamados pelos opressores: “I...] ‘essa gente’,
‘essa massa cega e invejosa’ ou, de ‘selvagens’, ou de ‘nativos’, ou de subversivos’,
[...] ‘violentos’, os ‘barbaros’, os malvados’ e os ‘ferozes’[...]" (FREIRE, 1987, p.43).

Assim, desmerecidamente, sao destratados em seu meio, sendo que o seu
problema esta em néo saber lidar com essas discriminagdes e ndo ter conhecimento
direitos, ou n&o ter a coragem e a ousadia de lutar pelos mesmos. Jé estéo

dos seus

acostumados com tal coisa, que acham até normal, certas diferencgas, pois:

De tanto ouvirem de si mesmos que s&o incapazes, que nao sabem nada,
que n&o podem saber, que s&o enfermos, indolentes, que nao produzem em
virtude de tudo isto, terminam por se convencer de sua incapacidade. Falam
de si como os que nao sabem e do “doutor” como o que sabe e a quem

devem escutar (FREIRE, 1987, p.50).
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Diante da realidade colocada por Paulo Freire, e de varios autores que
pe’nsam de forma semelhante essa realidade que é vivida por muitas pessoas, que
alem de serem a elas Negados os seus direitos, sua liberdade, elas se
autodesvalorizam sendo vitimas ou abragando a ideia do sistema capitalista da
supervalorizag&o do ter. A educagao bancaria enfatizada por Paulo Freire, coisifica o
homem e, portanto n&o é a mais indicada para a construgédo de uma sociedade mais
justa e igualitaria que liberta, conscientiza e desenvolve o pensamento critico do
educando. A pratica da educagao bancéaria acontece como uma forma de dominagéo
e "domesticagao” ideoldgica que nega aos homens o direito de ser mais, de superar-
se e reconhecer-se como independentes e livres.

A apropriagéo do saber tem sido sistematicamente negada aos segmentos
mais pobres. O que se verifica pelos altos indices de exclusdo, evasao,
repeténcia e, ainda, pelo dualismo escolar, em que aos ricos € oferecida a
formacado intelectual, com a abertura para a formagdo superior, e aos
pobres a escola profissionalizante, sem a teoria que possibilite a
compreenséo da pratica (ARANHA, 2006, p.269).

De certa forma, a educacdo era negada aos pobres, e sendo assim, era
negada a eles a liberdade. Mas Freire acreditava na libertagdo da humanidade, dos

homens e mulheres que se encontram marginalizados, excluidos, oprimidos, com

direitos reduzidos.

A libertagéo auténtica, que € a humanizag@o em processo, ndo € uma coisa
que se deposita nos homens. N&o é uma palavra a mais, oca, mitificante. E
praxis que implica a acao e reflexdo dos homens sobre o mundo para

transforma-lo (FREIRE, 1987, p.67).

E por meio da educagdo emancipatoria, participativa e aberta ao dialogo, que

acontece a libertacdo auténtica do oprimido. E nela e por meio dela, que este se

reconhece livre, inacabado e conscien
es. Um dos primeiros passos para a construgao desse pensamento,

te nao so dos seus diretos, mas também dos

seus dever
ideia do autor, & ter em mente que: “somos seres

MARIANI, 2011, p.89).

continuando com a
essencialmente inacabados [...] (
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';‘ ﬁggl‘ftzgaég qnuéeo se OI(rjnpoe aos que verdadeiramente~se comprometem com
Seres "Vozlos’ o 5 e fundar-se numa compreenséo qos homens como
i ;2{ em o.m.undo encha glg contetudos; néo ppde basear-se
el sspemahzada,' meca}lnlmstamentg.cor‘npartlmentada',.ma'\s
tebeionad 0 “corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia

ada ao mundo. N&o pode ser a do depésito de contetidos, mas a

da problematizagéo dos ho f
1987, p.67). ¢ mens em suas relagées com o mundo (FREIRE,

A educagdo também pode ser alcangada mediante o esforgco de cada pessoa
em procurar sempre superar-se e renovar-se, tomando consciéncia de ser
inconclusa, adquirindo de volta a sua humanidade, “afirmada no anseio de liberdade,
de justica e de luta dos oprimidos [...]" (FREIRE, 1987, p.30).

Mesmo diante das dificuldades, sejam elas de que tamanho for, Paulo Freire
€ um exemplo concreto de que nio se pode desistir das lutas incessantes por
libertar-se, por saber, por transformagédo da sociedade. Ele acredita que essa
transformacéao pode ser adquirida ou realizada pela educagéo, que & um meio pelo
qual o homem toma consciéncia de si mesmo de sua condigéo de ser inacabado e
constante luta pela humanizacao, resgatando a sua humanidade, buscando meios

para suprimir a opressdo numa luta coletiva em prol da liberdade para todos. Para

isso, & preciso reconhecer que:

A liberdade, que & uma conquista, € ndo uma doagdo, exige uma
permanente busca. Busca permanente que so existe no ato responsavel de
quem a faz. Ninguém tem liberdade para ser livre: pelo cpntrério, luta por
ela precisamente porque néo a tem. Liberdade: condigéo indispensavel ao
movimento de busca em que estdo inscritos os homens como seres

inconclusos (FREIRE, 1987, p.34).

A liberdade existe para todos, e a partir do momento em que houver

consciéncia ou reconhecimento de que a mesma, de fato, € uma conquista e néo

uma dadiva,buscar-se-a agir diferente, co
mundo e as coisas que nele habitam. E, pois, nesse reconhecimento

locando em pratica a maneira correta de

agir e pensar o
que a liberdade se concretiza.

Pode-se perceber a pedagogia do oprim
50 sO6 o oprimido, mas também o opressor, preso ao seu

dividualistas. Por isso a pedagogia se apresenta

ido, como uma pedagogia que, além

de humanizar, liberta n
mundo, dominado por objetivos In

em dois momentos:
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O primej o .
P 0 em que os oprimidos vao desvelando o mundo da opressao e

Vao co b
i tral'llﬂnpsrfometendo-se Na praxis com a sua transformagao; o segundo, em
) ormada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do

oprimido e passa a ser a pedagoaia d h
de libertagio (FREIRE 1927, p.g41%. os homens em processo permanente

E interessante e ao mesmo tempo importante quando as pessoas se
reconhecem oprimidas, porque a partir dai comega um processo de crescimento do
seu desejo de mudanga para melhor; e vao-se adentrando em um contexto real de
transformag&o. Nesse processo, onde uma vez transformada a realidade pessoal de
cada oprimido, passa-se a buscar transformagéo tanto para si, como para os
demais.

Para que o ideal de liberdade e mudanga possa se concretizar, faz-se
necessario que os oprimidos descubram e reconhecam que: “Na medida em que,
para dominar, esforcam por deter a ansia de busca, a inquietagédo, o poder de criar,
que caracterizam a vida, os opressores matam a vida” (FREIRE 1987, p.47). A partir
desse salto, de reconhecimento e vontade de mudanca, a liberdade de fato comega
a acontecer, pois ja ndo estarao os oprimidos, sujeitos a vontade de um grupo, mas
se tornardo donos de sua proépria liberdade. Diz-se isso, porque “os oprimidos, como
objetos, como quase ‘coisas’, ndo tém finalidades. As suas, sao as finalidades que
lhes prescrevem os opressores” (FREIRE 1987, p.47).

Em decorréncia de tudo isso, € para confirmar que os oprimidos, embora
estejam em uma condi¢@o constrangedora, tém em si préprios, por meio de sua
ousadia e desejo de mudanga, o poder de transformar nas préprias méos. Portanto:

Até 0 momento em que os oprimidos n&o tomem consciéncia das razées de
seu estado de opressao "aceitam”‘ f?tallstamente a sua exploragao. Ma§
ainda provavelmente assumam posicoes passivas, alhea}das, com relagéo a
necessidade de sua préprla luta pela coan|sEa da' Ilberd?de e de sua
afirmagé@o no mundo. Nisto consiste a sua “convivéncia® com regime

opressor (FREIRE 1987, p.51).

Seguindo o raciocinio de Freire (1987, p. 52), na medida em que os oprimidos

descobrem e diferenciam a pessoa do opressor, lutam por sua libertacéo e superam
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sua “convivéncia” co ;
e Yl M0 regime opressor, comegam a acreditar em si mesmo, a
efender seus ideais, e a vivé-los sem medo de ser quem s&o

O autor i i
acreditava que a libertagdo por meio da educagdo so6 tinha

POSS'b'.“dade de «.':ICOntecer Pelo esforgo de toda a comunidade, sobretudo daqueles
?Ué crl’am ? desigualdade tornando-se vitimas da mesma. Segundo Paulo Freire,
Ninguem ’I’lberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: Os homens se libertam em
comunhao” (FREIRE 1987, p.52). E preciso para isso, ndo se acomodar, nem se
acostumar com a situagao de opressao em que se vive. Além do mais & preciso
também que cada pessoa se utilize de uma mesma linguagem, para que haja
unidade e concordancia na sua maneira de pensar e agir.

Sabe-se que, para Paulo Freire, a educagdo "bancaria" é dominadora,
reducionista, alienante e néo produz bom crescimento sociocultural e afetivo no
educando. Por isso, propde uma educacéo problematizadora, fundada no dialogo e
na vivéncia cotidiana, através dos “Circulos de Cultura”. Tendo consciéncia de que
nao existe um saber mais ou um saber menos, mas saberes que se complementam
a partir do interesse e da necessidade, é através do didlogo que uma pessoa ajuda
outra em suas dificuldades, situando-se no contexto do seu préprio mundo, para, a
partir do mesmo, entender a realidade que a cerca e, perceber o processo educativo
de aprendizagem e de mudanga.

Paulo Freire mostra as razbes por que repensar a educagéo, a forma de
como ela esta sendo transmitida e, sobretudo como ela esta sendo vivida. Pois ela
se reflete em todas as atividades que o ser humano desenvolve, das mais simples
as mais complexas. Freire apresenta propostas para uma nova educagéo e uma
nova sociedade, baseada no dilogo, na educagéo problematizadora e nos “Circulos

de Cultura”, que é uma proposta de educagdo nao formal.

Os Circulos de Cultura — no método Paulo Freire — rey!ve a \{idg em
profundidade critica. A consciéncia emerge do mundo vnvnQo, objgtwa-o,
problematiza-o, compreende-o ‘como pro;etq human_o. Em dlalogq cxrqular,
intersubjetivando-se mais e mais, val assumindo, criticamente, o dinamismo
de sua subjetividade criadora. Todos antos, em circulo, e em colaboragéo,
reelaboram o mundo &, ao reconstrui-lo, apercebem-se de que embora

es, esse mundo nao é verdadeiramente para eles.

o por el ! pa : ;
(Ifl?ir:ﬁgr?iisadoppor eles, esse mundo humanizado ndo os humaniza (FIORI in

FREIRE, 1987, p. 17).
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Os “Circulos de Cultura” szo

G Importantes, pois ajudam o educando a
compreender o proprio contexto em qu

= e vive, e para o qual busca uma mudanca.
obre essa n i e
Ova maneira de transmissao de saberes, Aranha comenta que sao:

ggg:t'tslgg% de grupos pequenos sob a coordenagio de um animador, que
e reeart um professor ou um companheiro ja alfabetizado. Diante da
b acao de uma favela, por exemplo, ha o debate sobre o problema

a ablvtagzao, da alimentagéo, do vestuario, da saude, da educagéo,
d'esco.brmc_io-a como uma situagdo problematica. Em seguida, passa-se a
visualizag&o da palavra favela (ARANHA, 2006, p.274).

Sendo assim, ¢ possivel fazer a descoberta de temas geradores que tém
grande importéncia no método pedagdgico proposto. "Procurar o tema gerador é
procurar o pensamento do homem sobre a realidade e a sua agdo sobre esta
realidade que esta em sua praxis" (FREIRE, 1980, p. 32).

Quando o educando participa da escolha do tema gerador, é dada a ele a
possibilidade e os meios para que haja uma tomada de consciéncia da realidade que
o cerca como também do papel que desenvolve na sociedade, tendo em vista a sua
transformacgéo. Assim, o educando constréi uma consciéncia critica, que lhe permite
a conquista da sua autonomia, da sua liberdade e do seu querer sempre mais. Uma
educacéo fora do contexto, fora da realidade, ndo forma ninguém, apenas domestica

e faz com que o educando fique acostumado a qualquer situagdo de opressao.

Pode-se perceber aqui que os educandos:

Geralmente chegam & escola com uma imensa vontade de aprender para
sentirem-se mais capazes e mais confiantes para conviver em sociedade e,
assim. melhorar a qualidade de vida, tornando-se individuos mais

independentes (EBERT, 2011, p.98).

Para Freire, a libertagdo do oprimido se faz necessaria ao oprimido e também
)
possivel mediante a pratica de uma nova concepgao de

ao opressor, e esta é
os de liberdade, igualdade e fraternidade,

educagao, fundamentada nos principi .
_se toda e qualquer forma de dominagdo, humilhagédo e desigualdade

recusando 4 i
o extinguir da sociedade a educagdo bancaria que

entre as pessoas. E precis

valoriza os interesses do opressor, trata . _ )
estigio e sempre dependentes. Ao contrario, Freire acreditou

ndo as pessoas como seres vazios, sem

conhecimento e sem pr
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A ed 3 i :

i d%‘?%20 ;c?mp pratica da liberdade, ao contrario daquela que é pratica

desligado dg , Implica a negagao do homem abstrato, isolado, solto,

kg mundo, assim como também a negac¢do do mundo como uma
ade ausente dos homens (FREIRE, 1987, p. 70)

Percebe-se na proposta de Paulo Freire, uma educacéo problematizadora
fundamentada no didlogo entre o educador e o educando. “Desta maneira, o
educador ja ndo € o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, € educado em
dialogo com o educando que, ao ser educado também educa” (FREIRE, 1987, p.68).

Faz-se necessario ao processo educacional algo que leve os educandos a se
questionarem e pensarem a realidade que os cerca, nao sendo obrigados a limitar
seu pensamento, ou a se verem como seres acabados e passivos diante dos
problemas e da realidade em que vivem.

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com
o mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados, quanto
mais obrigados a responder ao desafio. Desafiados, compreendem o
desafio na préopria agdo de capta-lo. Mas precisamente porque captam o
desafio como um problema em suas conexdes com outros, num plano de
totalidade e ndo como algo petrificado, a compreensao resultante tende a
tornar-se crescentemente critica, por isso cada vez mais desalienada

(FREIRE, 1987, p. 70).

Sendo assim, em Freire (1987, p.72), a problematizacdo serve para a
libertagdo e se funda na criatividade, estimulando a reflexdo sobre a realidade como
seres participativos do processo de transformagao da sociedade.

Como educandos problematizadores, pensam a realidade e procuram um

meio de vida que melhor se adéque a sua situagéo, respondendo a vocagao primeira

do homem, que é a de estar sempre em constante superagéo, na busca incessante

por “ser-mais”.
ndo especificamente do didlogo auténtico, entre o educador e o

portante instrumento para a concretizagao do “ser-
medida em que ha uma relacao de

Em se trata

educando, por sua vez, € um im

.z z = A a
mais”. Pois ele (o didlogo) € agao € reflexao, n . .
entendimento e troca de informagdes entre aqueles que desejam humanizar-se e

transformar o mundo, tendo consciéncia que sua existéncia ndo pode ser muda,
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lg:i;ifaee;e:a::g?én:f- Faz-se necessario ter consciéncia de que o dialogo se

. g la e troca de conhecimentos, de ideias que podem ser de
g.r?nde Importancia para quem faz uso do mesmo. Freire defende que “somente o
dialogo, que implica um Pensar critico, é capaz, também, de gera-lo” (FREIRE, 1987,
p.83).

O autor pensa a realidade COmMO um processo, como um devir, como algo que
esta em constante construgao, tendo em vista sempre a transformacao da sociedade
€ a humanizagao dos homens, que & possivel através do didlogo, que é fruto ou
consequéncia de uma verdadeira educagéo. Esse dialogo se fundamenta “[...] no
amor, na humildade e na fé nos homens [...]" (FREIRE, 1987, p.81).

A educagéo auténtica, repitamos, néo se faz de A para B, ou de A sobre B,
mas qe A com B, mediatizados pelo mundo. Mundo que impulsiona e
dgsafla a uns e a outros, originando visées ou pontos de vista sobre ele.
Visbes impregnadas de anseios, de duavidas, de esperangas ou
desesperancas que implicitam temas significativos, a base dos quais se
constituira o conteudo programatico da educagéo (FREIRE, 1987, p. 84).

Diante de todas essas consideragdes, percebe-se que a proposta de Freire
tem como grande foco a libertagdo dos oprimidos, tornando-os homens e mulheres
autdbnomos. Que nao sé tenham o desejo de participagao nas decisdes, mas que de
fato, vivam em uma sociedade emancipatéria, onde seja colocado em pratica o
desejo coletivo, e ndo se deixe ser manipulados por situagdes que ponham limite a
sua autonomia. E através do didlogo que se pode construir uma consciéncia critica
do mundo. Ao questionar o mundo, o homem passa a fazer histoéria, a dar sua
contribuicio para a formagéo de uma sociedade, onde o homem n&do seja mais
oprimido € nem opressor.

Faz-se necessario ter em mente que a educagao € um meio para se chegar a

liberdade. E esta acontece quando as pessoas tém o conhecimento de tudo que as

cerca e podem escolher. O bom educador deve estimular a diversidade, torcendo

para que seus alunos tenham suas préoprias ideias, e que eles tenham a coragem de

defendé-las, devidamente fundamentadas, em qualquer situagao. E, se equivocados

em suas ideias, tenham a coragem € a seguranca de admitirem e mudarem de

opiniao.
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e :;p::arreliii:zias as cnt.lcas feitas ao sistema capitalista e a forma como as

M ou aplicavam a educagéo, Freire objetivava a libertagéo do
If'lomem e da n'1u.lher oprimidos e excluidos, pois a educagdo que vigorava estava
Ilgad? ao dominio e g alienagdo do opressor sobre o oprimido. Portanto havia o
dejseJ“o de mudanca dessa realidade: e um dos el clencantmusineiEsictiol
i - 2 Preticaide umainova educagao alicergada no dialogo e nos “Circulos de
Cultura®, onde deve vigorar o dominio da palavra e uma tomada de consciéncia |,
transformando a escola em um ambiente livre, onde todos tenham os mesmos
direitos e participem de um mesmo grupo, motivados pela reflexdo sobre si e o

mundo que o cerca e pelas ag¢des transformadoras.

A concgpgéo moderna de educagdo, esbogada a partir do modelo social
hege_monlco esta comprometida com a organizagao racional do trabalho,
com Inovagdes tecnolégicas e coma organizagéo da sociedade estabelecida
a partir da exploragéo econémica. Ora, uma vez que a educagdo deve
reproduzir a inexorabilidade da realidade existente, ndo podem suas
instituicbes obedecer a uma logica distinta dessa realidade, o que nos
permite compreender por que o estado molda o ensino a partir de uma
l6gica de mercado (TREVISAN, 2000, p. 71).

Embora ao longo dos tempos, muito se tenha feito em favor da educagéo para
a inclusdo, para a liberdade, ela ainda estd ligada ao mercado de trabalho
(tecnicismo). A grande massa social continua escrava do sistema, que serve para
dar sustentagdo ao proprio sistema capitalista de produgdo e consumo. Muitos e,
sobretudo os que se encontram no poder ou que aspiram a ele, utilizam-se das
deficiéncias presentes na educagdo para se autopromoverem, ao se
comprometerem com mudancas educacionais. Mas que na realidade, depois que se
e se encontra na fungdo de gestor, ndo lembra mais do

chega ao poder,
necessitam de uma educagéo de qualidade.

compromisso com aqueles que
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CAPITULO Il

IVAN ILLICH E A SOCIEDADE SEM ESCOLAS: PROPOSTAS DE UMA NOVA
EDUCACAO PARA UMA NOVA SOCIEDADE.

A educagéao ao longo do tempo tem passado por varias mudangas, mas até
entdo, tais mudangas nao estdo trazendo satisfacdo para algumas pessoas, que
preferem buscar uma nova maneira de adquirir conhecimento. Apés o estudo das
criticas ao sistema escolar e as propostas de Paulo Freire, baseadas no didlogo e
nos circulos de Cultura, Ivan lllich apresenta uma nova critica as escolas e propde
uma mudancga radical nas mesmas, € ha maneira como a educagao € transmitida.

lllich em sua obra “Sociedade sem escolas” (1973), defende a ideia de uma
sociedade desescolarizada e contrapde aos interesses capitalistas, quando se
propde uma educagdo ndo formal sem a intervengéo da instituicdo escolar, que
favorece em muitos casos o progresso daqueles que sdo a minoria € que detém o
poder na sociedade. Um sistema educacional exige uma formacao para a liberdade,
no qual o dialogo & um meio de transformagao , por que uma relagao dialogica entre
o educador e o educando nesse processo formativo, favorece a construgéo de uma
consciéncia nao alienante da sociedade.

Contrapondo  aos ideais capitalistas, lllich (1973) propée uma
ociedade, tendo como um dos objetivos a construgdo de uma

desescolarizagdo da s

sociedade embasada na educagao ndao formal, sem regras alienantes e sem se

nenhuma categoria, e onde exista a pratica da igualdade de

deixar dominar por
s. A partir de um estudo da obra “Sociedade sem escolas” de

tratamento para todo
lvan lllich, pode-se encontrar as razées pelas quais o autor propds a desinstalagao

da escola, e a criagdo de novas instituicdes. As novas instituicbes devem permitir a
qualquer pessoa adquirir 0s conhecimentos desejados, cada qual em seu préprio
ritmo, e, ainda, considerar a capacidade que qualquer pessoa tem de aprender e
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ensinar. Portanto .
. » @ aprendizagem pode ser efetuada em qualquer local, pois
segundo lllich:

z ;;i(ijr(i)r);?]lqm%me :1: [...]bpessoas, quando pressionadas a especificar como
apterdersm ag Sabem e valorizam, proptamente admitem que o
Conhecimenio : m?ls das vezes, fora e nao qentro da escola. Seu
SdvElo pala am‘osd atos, sua compreensdo da y|qa e do .traiwbalho }hes
i 1zade ou pelo amor, enguanto~ass5t|am televiséo, ou liam,
pelo exemplo de colegas ou por uma dissenséo resultante de um encontro
na rua. [...]JA alternativa para nossa dependéncia das escolas ndo € o uso
dos recursos publicos para algum novo propdsito que faga as pessoas
aprendgrem; € antes a criagdo de um novo estilo de relacionamento
t:gz)camonal entre 0 homem e o seu meio-ambiente (ILLICH, 1973, p. 123-

E perceptivel a valorizagdo e o reconhecimento da educacéo informal, como
meio de aprendizagem sem o auxilio de uma instituicdo escolar cheia de normas, e
com uma ideologia alienante e dominante, que restringe o aprendizado e diminui o
seu rendimento. Vale salientar a possibilidade de um estudo realizado a partir da
vivéncia familiar ou entre amigos, fazendo das atividades cotidianas, uma forma de
adquirir um embasamento para a vida e buscando aperfeigoar cada vez mais o que
se aprende, através de outros meios.

Mas o que se percebe é que nem sempre as pessoas podem decidir sobre
sua vida, sobretudo quando diz respeito a formagéo da consciéncia critica, pois nao
existe uma liberdade para a vivéncia dos conhecimentos adquiridos, sendo as
pessoas limitadas de expressar-se e viver como bem achar correto. Tudo isso
porque as pessoas devem concordar e sempre fazer conforme orienta a sociedade
dominadora a qual as instituicdes estéo interligadas.

A educacdo deve servir ao ser humano como uma forma de aperfeigoar e

colocar em pratica aquilo em qué 0 mesmo acredita. Nessa perspectiva, defende

como sendo caminho a ser percorrido a busca de um bem que nao existe fora dela,

onde esteja presente, a concretizagéo dos sonh
negado o direito de pensar da sua maneira. Segundo lllich, [...]

reito de aprender cortado pela obrigagdo de

os e ideais humanos, sobretudo para

aqueles a quem €
maioria dos homens tem seu di

frequentar a escola” (ILLICH, 1973, p. 17).
h critca o sistema educacional que funciona como

Sendo assim, lllic
ma sociedade hierarquizada e desigual, em

dominaggo do individuo por parte de u ‘
o sabem se vivem em fungao de si, ou em funcéo da sociedade

que as pessoas ja na _ ) _
poderosos. Por Isso, lilich acredita que “em toda

valorizadora dos interesses dos
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parte, nao apenas ga educagdo, mas g socied
‘desescolarizada’™ (ILLICH, 1973 p. 23)

ade como um todo precisa ser

Os estudantes, princi
» Principalmente, os que estao entre as camadas mais pobres

da sociedade, pod 2 74,
i podem perceber por Intuicéo, de que forma o sistema educacional
capitalista os trata. Os mesmos sao levados a acreditar que:

q[ue] aqt;?gécz‘amglsllonga a escolaridade, mglhores os resultados; ou, entéo
it sl ¢ao leva ao sucesso. O aluno &, desse modo, «escolarizado» a

( I’ ensino com aprendizagem, obtengdo de graus com educacio,
diploma com competéncia, fluéncia no falar com capacidade de dizer algo
novo (ILLICH, 1973, p. 21).

Nem sempre a escolarizag&o traz resultados satisfatorios e necessarios como
sendo indispensaveis para se obter sucesso profissional e boa vivéncia comunitaria.
As vezes acontece uma confusio no que diz respeito ao que é resultado de um
esforgo pessoal, mérito de quem se esforca do que é mérito da escolarizagao, da
educagao formal, da dominagao, das regras.

Para maquiar a beleza da escolaridade, a alienagéo fica escondida atras da
aprendizagem, dos diplomas, das habilidades adquiridas com esforgo pelo estudante
e que sao dadas como mérito da instituicdo em si. Logo, a aprendizagem é algo que
estad para além do ensino formal. E sabido por todos que diploma nao prova
inteligéncia de ninguém e que nem todo aquele que tem certa habilidade no falar, €
capaz de criar ou expressar algo novo.

Vale salientar que ha uma tendéncia maliciosa em atribuir beneficios como

sendo resultados das instituicdes. E assim se reportar as pessoas como

dependentes de tal sistema, a ponto de se acreditar que, “O trabalho, o lazer, a
politica, a vida na cidade e mesmo a vida familiar dependem da escola, por causa

dos héabitos e conhecimentos que pressupoem [...]" (ILLICH, 1973, p. 31). Seria

importante se essas atividades proprias do ser humano, em vez de dependerem das

escolas, elas mesmas se transformassem em meios
nio de lllich, a escolaridade tem suas grandes limitagoes e,

pelo qual se adquire conhecimentos que

ou sistemas educativos.

Partindo do racioci

enquanto ela vigorar como (nico meio
vados por meio de diplomas, esse mesmo sistema de

podem ser compro .
o a situagdo educacional das pessoas. O autor

escolarizacdo nio mudara muit

enfatiza ainda que:
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Ae i 5

os :ggéig%?g: Nao promove nem a aprendizagem e nem a justi¢a, porque
et W |nS|stem em embrulha}r a instrugdo com diplomas. Misturam-
significa ad.; .aprendlzagerr.l_ e atribuicdo de fungdes sociais. Aprender
Promogso d?a, Ifir nova hgb!!dade ou compreensao, enquanto que a
PSS Vess pende da opinido formada de outros. A aprendizagem &,
R o 't resqltado de instrugéo, ao passo que a escolha para uma
HiRro 3 categoria No mercado de trabalho depende, sempre mais, do

ro de anos de freqiiéncia a escola (ILLICH, 1973, p. 36).

| .[30 ponto de vista tematico, nao se pode confundir aprendizagem com
atribuicdo de fungdes sociais. A primeira é resultado do esforgo de cada pessoa em
assimilar e compreender tudo 3 sua volta, isto &, resultado de uma instrugéo. Ja a
segunda, € um espelho ou demonstragdo da contagem dos anos em que a pessoa
frequentou a escola, sobretudo quando esta sendo avaliada, ao buscar um emprego.
Isto quer dizer que para o mercado de trabalho, entre uma pessoa que tenha a
experiéncia e outra que tenha um diploma, a Gltima é mais valorizada.

O ensino formal pode, em algumas circunstancias, ser util. “Mas a maioria das
pessoas adquire a maior parte de seus conhecimentos fora da escola” (ILLICH,
1973, p. 37). Nesse sentido, é fora da escola que as pessoas nascem, ddo os
primeiros passos e pronunciam as primeiras palavras, tendo a ajuda continua dos
pais, indispensavel no processo educacional dos filhos. Depois, a pratica do
conhecimento se faz fora da escola, uma vez que a teoria existe para a pratica,

assim como a palavra existe para ser pronunciada e aprofundada.

Segundo lllich:

A maior parte da aprendizagem ocorre casualmente e, mesmo, a maior
parte da aprendizagem intencional ndo é resultado de uma instrugdo
programada. As criangas normais aprendem sua primeira lingua
casualmente, ainda que mais rapidamente quando seus pais se interessam.
A maioria das pessoas que aprendem bem outra lingua, conseguem por
causa de circunstancias especiais e néo de aprendizagem sequencial

(ILLICH, 1973, p. 38).

Para lllich, ao questionar a escola e buscar solucionar os problemas oriundos

da mesma. faz-se necessario entender a definigdo do termo escola. Ele o faz, em
sua obra “Sociedade sem escolas” (1973), entendendo a escola como ‘[...] um

processo que requer assisténcia de tempo integral a um curriculo obrigatério, em

presenga de um professor” (ILLICH, 1973, p. 58). Selecionando

certa idade e com a
me a idade pode-se pensar no espago em que as

e agrupando as pessoas confor

criangas se encontram quando colocadas diante das escolas.
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Partindo dessa i
r ; e
Prémissa, a sociedade capitalista consumista diz que o lugar

das criangas € na esc 5 86
L ola, e & s6 nela que elas aprendem (ILLICH, 1973). Além do
faSie SO Nas escolas que se pode ensinalas.

2 ::S:gg: il: ilrr:stt_lttuc_lonal‘izada nos diz que as criangas precisam de escola.
e mess i ucmnahzgdg nos d}z que as criangas aprendem na esqola.
o (r)na sabedorlg institucionalizada é produto de escolgs, pqls o]
o s SonTuT nos diz que apenas as criangas podem ser mstrwda}s
infantil ; 1ente pela segregacao do§ seres humanos na categoria

conseguimos submeté-los & autoridade de um professor escolar
(ILLICH, 1973, p. 61).

De acordo com a critica, nem sempre a aprendizagem € resultado do que é
ministrado nas salas de aula de uma escola. Deve ser compreendido que os
conhecimentos estdo fora da escola, e mesmo que nela sejam estudados, em todo
caso sao construidos e colocados em pratica fora dela. Segundo lllich, “todos
aprendemos o como viver sem o auxilio da escola. Aprendemos a falar, pensar,
amar, sentir, brincar, praguejar, fazer politica e trabalhar sem interferéncia de
professor algum” (ILLICH, 1973, p. 62).

A cada dia se percebe um cuidado e, ao mesmo tempo, um receio dos pais

com relagédo a presenca dos filhos na escola, apresentando os mais variados

motivos para exigir que o filho frequente a escola.

Os pais pobres que desejam que seus filhos frequentem a escola, néo se
interessam tanto pelo que védo aprender quanto pelo certificado e pelo
dinheiro que irdo ganhar. E os pais da classe média confiam seus filhos aos
cuidados de um professor para resguarda-los de aprender o que os pobres
aprendem na rua. As pesquisas educacionais vém, crescentemente,
demonstrando que as criangas aprendem a maior parte do que os
professores pretendem ensinar-lhes dos seus grupos de amigos, das
histérias em quadrinhos, de observagdes fortuitas e, sobretudo, da mera

participagéo no ritual escolar (ILLICH, 1973, p. 62).

Ainda ha algumas pessoas, inclusive as mais pobres, que quando se referem

a saida para o sucesso e a um esperangoso aprendizado, acreditam que este vem

da escola e ndo dos professores. Por isso, as exigéncias da escola transformam o

professor em guardido, pregador e terapeuta.

(@) professor-guardiéo sem pretensdes de conduzir a uma aprendizagem
us alunos em algumas rotinas basicas. [...] O professor-

funda treina se : i
ﬁ,rgralista substitui os pais, Deus ou 0 Estado. Doutrina os alunos sobre o
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que € certo e ..
O que & falso, n&o apenas na escola, mas também na grande

Sociedade, ;
Dartin Iaredé' él O Professor-terapeuta julga-se autorizado a investigar a vida
1973, p. 65) €us alunos a fim de ajuda-los a tornarem-se pessoas (ILLICH,

| Seguindo t.aI raciocinio, o professor & moldado, segundo as exigéncias do
s|~stema qué Cfomln.a a sociedade, o sistema capitalista consumista. O professor ja
nao tem mais ldénhdade Prépria, nem autonomia para direcionar seu pensamento ou
defender seus ideais. O mesmo vive em beneficio de atender a demanda do
mercado, que € desigual e excludente. Além do mais, o professor é formado ou
orientado para guardar e proteger o aluno. Ainda ensinar ou doutrinar o que é certo
ou errado, para tanto, que os alunos devem acreditar ou nao.
Para melhor caracterizar as funcoes desempenhadas pelo sistema escolar,
lllich descreve os mitos presentes na sociedade e no pensamento das pessoas,
tornando-se quase que leis que s&o seguidas e ensinadas. Existe o mito dos valores

institucionalizados, o qual se expressa da seguinte maneira:

A existéncia de escolas produz a demanda pela escolarizagdo. Uma vez
que aprendemos a necessitar da escola, todas as nossas atividades véo
assumir a forma de relagbes de cliente com outras instituicoes
especializadas[...]. Aprendemos na escola, que toda aprendizagem proficua
é resultado da frequiéncia, que o valor da aprendizagem aumenta com a
quantidade de insumo (input) e, finalmente, que este valor pode ser
mensurado e documentado por titulos e certificados (ILLICH, 1973, p. 75).

Evidencia-se que nem sempre os valores e os meritos educacionais devem
ser atribuidos & instituicdo escolar, pois o saber néo é medido por frequéncia, nem

tao pouco através de diplomas ou quando muito se recebe pelo professor na sala de

aula. Por isso, é que se tem o mito que quanto mais diplomas possuir, ou obter

maior frequéncia & escola, mais conhecimentos e habilidades possui. E sabido por

todos que a aprendizagem € a assimilagéo do conhecimento acontecem, nos mais

variados lugares e ndo dependem

em muitos casos nao dependem da mesma.
o mito da mensuragéo dos valores:

somente da escola, e sim de fatores outros que

Por outro lado existe

Os Vvalores institucionali;gdos que a escola inculca sdo valores
quantificados. A escola inicia 0s jovens num mundo onde tudo pode ser
medido, inclusive 2 imaginagéo e o_préprlo homem.[...] o crescimento
pessoal ndo é coisa mensuravel [...] ndo pode ser medido nem pelo metro
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nem po -
qual Ser Um curriculo, nem mesmo comparado com as realizagdes de
quer outra pessoa (ILLICH, 1973, p. 62).

Como esta aSjsentado na critica, a escola se engana, quando ensina aos
alunos que o conhecimento pode ser medido, através de uma prova mensal ou teste
que o professor & obrigado a aplicar, para cumprir a regra e acreditar que assim
estara avaliando de fato o conhecimento de uma pessoa. Ainda se pode
compreender que a pessoa deva estar preparada fisicamente e saiba de todo o
conteudo que foi ditado para ser decorado.

Mas o psicolégico dessa pessoa pode ndo ajudar, pelo simples fato de ter
acontecido algo que venha a atrapalhar a execugéo da prova e a desenvoltura na
obtencé@o dos resultados. Sabe-se que isso pode acontecer tanto com o aluno, como
com o professor. Ha entdo a pergunta: para onde foi o conhecimento? O aluno ou
professor sabia e deixou de saber, ou eles nunca souberam? O que de fato
apreenderam no decorrer das aulas? Tudo isso sdo questionamentos, para se
provar que o conhecimento ndo pode ser medido, como prega as escolas ao

aplicarem provas.
Na escolarizagédo esta presente o mito do progresso autoperpetuavel, onde

segundo lllich:

A qualquer custo, a escola forga o aluno ao nivel do consumo curricular
competitivo e a prosseguir para niveis sempre mais elevados. [...]. Mas o
crescimento concebido em termos de consumo sem fim —o eterno
progresso — nunca levara a maturidade (ILLICH, 1973, p. 80).

Cabe ainda frisar que a escolarizagdo e seus defensores questionam que
ais esforgco se faz na busca de um certificado ou diploma, e quando
plomas, por sua vez a pessoa estad mais apta para
o se saiba o meio utilizado para se

quanto m
alcanga a jungéo de varios di

ingressar no mercado de trabalho. Mesmo que na

adquirir os mesmos, eis o problema principal: quanto mais se tem diploma, mais se

quer adquirir, pelo fato de ser mais va
e ainda, que muitos jovens ao se prepararem para o vestibular,

so que |he traga um bom retorno financeiro, deixando
a sua vontade pessoal. E, assim, optando

lorizado no mercado de trabalho.

Ressalta-s

objetivam em escolher um cur

plano o desejo de cumprir

em segundo
niente para O mercado de trabalho e para o sucesso

pelo que é mais conve
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financeiro. Ha entao y : e
e Mma alienagdo e uma procura eterna de um lugar sempre
0 ot ;
Pago mercadologico consumidor. lllich lembra nesse momento que:

A . &

4’ dui?gi J:Zregli}ldaaélenagao Uma preparagdo para a vida, separando
institucionalizacks l'e e trabalho da criatividade. A escola prepara para a
S Apregnd'da lenan@e_ da vida ensinando a qecessndade de ser
i indebendén I i esta ligao, as pessoas perdem o incentivo de crescer
el sucna, Ja nao encontram atrativos nos a}ssuntos em ghscusséo;
s toalbiche rpresas da vida quando estas n3o s&o predeterminadas por

€tini¢ao institucional (ILLICH, 1973, p. 87).

A realizagao plena e eficaz da pessoa s6 tem fundamento se tiver dentro do
processo escolar, ou pelo menos se dele ja tiver feito parte. A dependéncia e
alienagao fazem com que as pessoas sejam capazes de duvidar até mesmo de sua
existéncia, simplesmente porque na escola se aprendeu assim, entao, é lei e deve
ser obedecida.

Conforme as colocagées feitas pelo pensador estudado, e as consideragées
criticas ao modelo educacional capitalista, 0 mesmo propée novas maneiras de
pensar a educagdo como algo necessario e indispensavel ao ser humano.
Sobretudo quando esta educacgao respeita a pessoa em si, os estagios da vida e o
que a pessoa &, o que faz e os ideais almejados pela mesma. Além disso, acredita-

se que é possivel uma nova educagdo para a formagdo de uma nova sociedade e

mostra que:

[..] o inverso da escola é possivel: de que podemos depender de
aprendizagem automotivada em vez de contratar professores para subornar
ou compelir o estudante a encontrar tempo e vontade para aprender; de que
podemos fornecer ao aprendiz novas relagdes com o mundo, em vez de
continuar canalizando todos os programas educacionais através do

professor (ILLICH, 1973, p. 124).

ransformou-se em grandes fabricas de produgdo de robds, no

A escola t
nto que o mesmo tem que abandonar grande

sentido de modelar o aluno a tal po
que aprendeu na escola ou em casa, com 0s pais, irmaos ou colegas.

parte daquilo
para que lhes sejam dadas ferramentas para pensar;

Logo, o aluno nao vai & escola

nem sequer para serem informados ou adquiri
dos conforme o sistema capitalista. Na maioria das vezes,

mundo diferente daquele que foi mostrado por

rem conhecimentos, mas para serem

"socializados" ou modela
ele tem que se conformar com um
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seus pais e que ele vive. A partir dai
irrealidade, isto &, uma utopia

O aluno comega a perceber que vive uma

d fSegundo as reflexées elaboradas por Illich anteriormente, o atual sistema
e lfca IVO escolar, .transformou-se em um sistema burocratico, hierarquizado e em
mu1toﬂs c.:asos, Manipulador, cuja fungzo ¢ a reproducso e o controle das relagoes
econdémicas.

. Contrapondo esse sistema de educagado escolarizado, lllich em sua obra
‘Sociedade sem escolas (1973)” propse a criagdo de novas instituicdes educativas,
que permitam disponibilizar aqueles que querem aprender novos meios de entrar em
contacto com o mundo a sua volta, de uma maneira diferente, desinteressada e mais
dindmica. Os recursos utilizados serzo a partir de redes de conviviabilidade que
estejam disponiveis e acessiveis a todos para que assim, fagam parte do processo
educativo recebendo e transmitindo conhecimento.

lllich enfatizou em sua obra “Sociedade sem escolas” (1973, p.125), que as
instituicbes que ele desejava propor para substituir as escolas estdo concebidas
para servir a uma sociedade que ainda nao existia. Porém, que estava em crescente
formacao, devido a grande frustragcdo que o sistema educacional pode causar nas
pessoas, devido as grandes exigéncias desnecessarias. Essa sociedade para a qual
existe uma idealizagdo concretizara na medida em que as instituigdes entrarem em
atrito entre si, e discordarem uma das outras.

Segundo lllich, as novas instituicdes educativas propostas por ele para

substituir a escolarizagéo, devem ter os seguintes propositos:

Dar a todos que queiram aprender acesso aos recursos disponiveis, em
qualquer época de sua vida; capacitar a todos os que queiram partilhar o)
que sabem, a encontrar 0s que queiram aprender algo deles, e, finalmente,
dar oportunidade a todos os que queiram tornar publico; um assunto a que
tenham possibilidade de que seu desaflq seja conhec:tdo. Tal sistema requer
a aplicagéo de garantias constitucionais a eQUcagao. Os ~aprt_end_|ze.s n&o
deveriam ser forgados a um curriculo obrigatorio ou & discriminacéo
baseada em terem um diploma ou certificado (ILLICH, 1973, p. 127 - 128).

sidera-se que a educagao deve estar ao alcance de todos e de igual
ssam ter acesso a uma mesma educagao. Mas € sabido
pois existe educagdo e educagdes. Isso

Con
maneira, para que todos po

por muitos que nem sempre € assim,
evado poder aquisitivo, pode ter acesso a uma educagéo de

porque quem tem um el
o de tais recursos, depende somente do que lhe é

qualidade, mas quem € desprovid
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ispensado. E i
:s ionteudos, :ei:::lc:t;ijerln:n;:::nem tQUe I"louver diferen.g:a na forma de repassar
e o o : ¢a amb.em no aprendizado e no retorno que a
' ) sera desde ja uma sociedade desigual, onde uns

sabem mais, por ter oportunidades, e outros menos.

Objet'."a”do reforear essa compreensao, faz-se necessario tecer uma critica
sobre a sociedade. A partir de entdo, conhecer a realidade, para somente depois
pensar em como contribuir para a edificagio da mesma. Com o proposito de
partilhar uns com os outros os saberes, que s&o adquiridos gratuitamente, estes
podem ser colocados a disposigao para que outros possam por meio de exemplos e
agoes, perpetuar essa corrente de multiplicagdo dos conhecimentos, sem
exigéncias, nem frustragées ou obrigacdes. E preciso desapegar-se da estrutura
institucional e acreditar no novo: acreditar que a aprendizagem acontece em todos
os lugares e sob diversos aspectos e das mais diversas formas. Com esse

pensamento lllich explicita que:

A crianga se desenvolve num mundo de coisas, rodeada por pessoas que
lhe servem de modelo das habilidades e valores. Encontra colegas que a
desafiam a interrogar, competir, cooperar e compreender; e, se a crianga
tiver sorte, estara exposta a confrontagdes e criticas feitas por um adulto
experiente e que realmente se interessa por sua formagéo (ILLICH, 1973, p.

129).

Por conseguinte, é dessa maneira que acontece a formagdo. A partir do
contato com as pessoas, com os colegas e por meio dos desafios cotidianos que o
educando é obrigado a enfrentar, afinal de contas, isso faz parte do processo
formativo e esta inserido de forma involuntéria na vida de cada pessoa. E por meio

do encontro, do didlogo, da partilha de experiéncias e da vivéncia cotidiana que

acontece a formagéo e a preparagao para a vida em todos os aspectos.

Para melhor atingir os objetivos obter resultados que sejam duradouros lllich
novas redes, imediatamente disponiveis ao publico em

diz que “o que é preciso sao
portunidade para a aprendizagem e o

geral e elaboradas de forma a darem igual o

ensino” (ILLICH, 1973, p. 130).

Ainda a respeito dos meios para obter bons resultados na preparagéo do

educando, lllich coloca qué.
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cCertificado ’
L] Havera em abundancia pessoas que saibam demonstrar

habilidad
(ILLICH, ‘153733‘::‘ ;p{jg;i.ermos a reconhecé-las fora da profisséo de ensinar

outras pessoas o adquirir, porque sem ele nenhuma habilidade é considerada valida
para o mercado de trabalho. Portanto:

Qs .certlf!cgdos tendem a abolir a liberdade de educagdo, convertendo o
dlrelt9 civil de partilhar um conhecimento em privilégio da liberdade
académica, conferido apenas aos empregados das escolas. Para garantir
acesso @ um efetivo intercambio de habilidades, precisamos de uma
legislagdo que generalize a liberdade académica. O direito de ensinar
qualquer h‘abilidade deveria cair sob a protecdo da liberdade de falar. Uma
vez removidas as restricées do ensino, serdo também e logo removidas da
aprendizagem (ILLICH, 1973, p. 148).

Para haver uma troca de habilidades, & preciso que uma pessoa se
disponibilize a compartilhar suas mais diversas habilidades desde as mais simples,
como falar, até as mais complexas, como dirigir. Assim, ha uma aprendizagem
rapida e de qualidade, havendo uma troca de informagbes ou habilidades se
comparada com aquela aprendizagem forgcada. Por isso, a educagéo, além de estar
voltada para os homens deve ser construida por eles.

Para uma maior aprendizagem, em que as pessoas compartilhem interesses
em comum, lllich pensou no encontro de parceiros, beneficiando igualmente a todos
que participarem. Pena que isso néo seja algo que aconteca com frequéncia nas
escolas, pois nem sempre os professores procuram conhecer os interesses em

comum dos seus alunos, para desenvolver um bom trabalho.

A facilidade de encontro de parceiros deveria ser tdo grande para os que
unir pessoas, como 0 sino do povoado que, a um simples
chamado, retne os moradores para o conselho. Os prédios escolares — de

o valor para conversdo em outros usos — poderiam muitas vezes

duvidos
prestar-se a esta finalidade (ILLICH, 1973, p. 154).

desejam re

e facilidade de promover €sses encontros até mesmo porque

Ha uma grand .
ma obrigagéo e abordam temas que interessam a

acontecem livremente sem nenhu
todos os participantes. Portanto,
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desescolari Gl :

ffeCJUentaarnj;;S:Smf-l?a abolir o poder de uma pessoa de obrigar outra a

qualquer idade uniao. Também significa o direito de qualquer pessoa, de
OU sexo, convocar uma reunigo (ILLICH, 1973, p. 153).

, 3 . a or Za O

g;nf;}:nsgczadade desgscolarizada, os profissionais ja ndo poderdo exigir a

e go € seus clientes, baseados em seu diploma, ou confirmar sua

ke ¢ remetendo simplesmente seus clientes a outros profissionais que
lquem a escolarizagéo dos primeiros (ILLICH, 1973, p. 157).

Dando continuidade aos instrumentos que facilitam a aprendizagem do
educando, lllich menciona os Educadores profissionais. A ideia base, segundo lllich
(1973, p.158) € a de que se os cidadaos dispusessem de possibilidades de escolha
da sua instrugdo quando necessario aumentaria a procura de especialistas nas
areas de seus interesses. Desta forma, a educagdo desescolarizada vai contribuir
para dinamizar a procura de individuos possuidores de uma competéncia pratica,
assegurando a sua independéncia e, logo, a sua credibilidade.

Dentre as competéncias praticas educativas necessarias ao funcionamento
das redes, llich faz mencdo aos administradores educacionais que séo
responsaveis de colocar em funcionamento as redes de conviviabilidade, garantindo
0 sucesso daqueles optarem pelo método, os conselheiros pedagogos, responsaveis
pela orientagdo do educando e também dos seus pais na utilizagéo das redes,para
de uma maneira simples e apropriada alcancem os objetivos propostos pelo novo
método das redes de conviviabilidade, e o papel de iniciador educativo ou lider
educacional que auxilia o educando no desenvolvimento de suas habilidades

educacionais ou intelectuais.

Enguanto 0s administradores qas redes estardo voltados, sobretu_do em
assegurar aos estudantes as vias de acesso aos recursos eduqatwos, o
pedagogo ajudara o estudante a encontr_ar o0 caminho que mais rapidamente
o levara a meta. Se um estudaqte quisesse aprender'c.a.nto_nés com um
vizinho chinés, o pedagogo estaria pronto a julgar a eficiéncia de ambos,
aiuda-los a escolher 0 livro texto e os métodos mais mdncadog a seus
J tos, carater e tempo disponivel para estudo. [...] Tanto o administrador
e to o conselheiro pedagdgico devem considerar-se educadores
da [ecs; quan | de iniciador ou lider educacional, do mestre ou do

R i ape
profissionais. [..] O p2P efinivel [...]. Na pratica alguém & um lider

. iro” lider, é algo mais ind' r '
Veriag:ggo;s seguirem suas iniciativas e tornarem-se aprendizes de suas
se a

progressivas descobertas (IllICH, 1973, p.161).
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Segundo lllich:

Pode-se distingui ]
stinguir, de fato, tres tipos de competéncia educativa especial:

criar e manej i i A

Gesoiilos: on éizafse Setzgémes de lptercamblos educacionais ou redes aqui
inter pares ao empre 3nte§ € pals no uso dessas redes; agir como primos
Somente os dois pprire;::a‘er Jornadas exploratorias intelectuaimente dificeis.
profissfo ihdeperiant |'ros poglgm ser concebidos como ramos de uma
i e: admlnlstfadores educacionais e conselheiros
SN ;nuitasp anejar e manejar as redes que descrevi antes néo sao
e pgssoa§, mas isto requer pessoas com a mais profunda
il educagdo e administragdo, numa perspectiva bem

mesmo oposta a das escolas (ILLICH, 1973, p. 159).

A educagao, do ponto de vista de lllich, se tornara mais acessivel e com
menos cobrangas e mais aprendizado. Mesmo ndo estando em sala de aula de uma
instituicdo escolar, mas o autor destaca a importancia do administrador educacional
e da pessoa do pedagogo, que fara a orientagao, quando for solicitado. Para finalizar

seu pensamento a esse respeito, lllich comenta que:

Nossa revisdo das instituicdes educacionais leva a uma reviséo da imagem
que temos do homem. As criaturas de que necessitam as escolas como
clientes n3o tém autonomia nem motivagéo para se desenvolverem por si

mesmas (ILLICH, 1973, p. 166).

Dessa forma, o homem encontra-se sempre dependente, nos mais variados
cional, social e, acima de tudo, intelectual. Logo

aspectos de sua vida, seja emo
itos males que atingem a

essas instituigoes educacionais a0 responsaveis por mu
r meio das redes de conviviabilidade, o encontro de

sociedade atual, e que poO
ir conhecimento propostas por lllich, a

parceiros, dentre outros meios de se adquir

sociedade, enfim, podera viver tranquila.
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CONCLUSAO.

A proposta neste trabalho foi fazer um estudo das tendéncias filosdficas da
educagéo, baseada no pensamento de Luckesi, que apresenta a educagdo como
redentora, reprodutora e transformadora da sociedade. Isso serviu para introduzir o
que foi trabalhado ao longo dos capitulos, seguindo o pensamento de Paulo Freire e
Ivan lllich, no tocante as suas criticas ao sistema educacional e escolar, como
também suas contribuicdes por meio de propostas, que se fundamentam em uma
educagao nao-formal.

Propés-se também, demonstrar uma solugédo, ou um meio pelo qual o ser
humano deixaria de ser alienado ou alienador e vivesse em um contexto, uma nova
realidade social, livre, emancipatéria, participativa e solidaria onde existe o saber
partihado em que se leva em consideragéo a vida e a vivencia familiar e
sociocultural do aluno como um todo.

Em face do exposto no decorrer do trabalho, refletiu-se por uma educagao
problematizadora, baseada no dialogo, tendo como instrumento do método proposto
por Freire, os “Circulos de Cultura” que estdo em contraposicdo a “educagéo

bancaria” onde nela os alunos s6 recebem as informagdes, sem o direito de
questiona-las ou vivé-las de acordo com sua realidade.
to de Freire, preocupado em fazer da educagao um

Com base no pensamen
o, e nao de mera recepgéo do que

meio de construgdo participativa de conheciment
o e ndo se poder questionar, é que lllich surge com suas

ja esta pronto e acabad Lo
e consumista. Portanto, ele a inexisténcia da

criticas ao sistema escolar capitalista ' ’
que sao vistas como unico meio pelo qual alguém pode ser

o. Para substituir as escolas, ele propde redes de
m, se necessario, ter acesso a facilidades

instituicao escolar,
instruido corretamente e de fat

e oy Ode
conviviabilidade, onde 0s educandos p e
ulta aos meios educacionais, encontro de colegas,

como: servigos de cons



aliena, domina e parali
paralisa o ser humano e suas relagdées com o meio social em que

ive. Tornando-o :
Vv mero instrumento que deve servir as exigéncias da mesma

soc1e~dade na' qual ele vive, ou em outro mundo totalmente diferente do seu. Ambos
propoem meios de como adquirir uma nova sociedade por meio de uma nova
educagao que forma pessoas auténomas, motivadoras, criativas e comprometidas
em mudar a sua realidade e a do outro. Os dois pensadores estavam sensibilizados
com aqueles que estavam condenados a estar subordinados a alguém ou a uma
classe que disseminava os seus interesses.

Apesar de diversos pontos serem compartilhados pelos dois pensadores,
entre 0os mesmos também se apresentam algumas divergéncias. Com relacdo as
mesmas, pode-se elucidar que embora Paulo Freire acredita em uma mudancga a
partir das escolas, estas precisariam ser repensadas e colocadas a disposi¢ao de
todos e com os mesmos objetivos. O mesmo valoriza a escola, como sendo um
espacgo importante para a transformagéo da sociedade.

Por outro lado, llich se contrapde ao pensamento de Paulo Freire.
Certamente, lllich ndo acredita que a escola possa contribuir para se adquirir
conhecimento e construir uma sociedade justa e habitavel. Pois a escola € um meio

de opressdo, de cultivo de desigualdade, alienagéo, pois ela se faz em torno de

mitos impraticaveis, valoriza a regra, a prova do conhecimento por meio de testes.

Por sua vez, a escola ja criou tantos conflitos nas pessoas, gerando competitividade,
de estar sempre em destaque, desigualdade de

exclusdo, busca pelo prazer
zoes e outras, € que 0 mesmo

saberes, estimulo a baixa autoestima. Por essas ra
propde uma desescolarizagao da sociedade.

Neste trabalho foram abordados oS temas sobre escola, educagao,
rar que embora sejam feitas varias criticas e propostas ao

sociedade, para most . .
da tem muito a ser feito no campo educacional,

sistema escolar e a educagéo, ain

5 iedade.
tendo em vista uma nova educagao para uma nova soc
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