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“A Filosofia comega quando podemos discutir a
linguagem que usamos para discutir o mundo”.
MATTHEW LIPMAN




RESUMO

A proposta de educagiio elaborada por Matthew Lipman ao modo de fazer Filosofia desde as
séries iniciais tornou-se vigente na atualidade, trazendo uma grande contribui¢do para a
sociedade. Ele faz uma critica a0 modo de ensino tradicional e apresenta como contribui¢do
para a educac@o um Programa responsével pelo incentivo de inserir o ensino filoséfico desde
as séries iniciais. A partir do contato com a Filosofia, os alunos terdo uma melhor capacidade
de argumentacdo, de reflexdo, do saber pensar de modo organizado, sendo possivel num
futuro, uma sociedade capaz de questionar com argumentos. O Programa Filosofia para
Criangas de Lipman € apresentado como um primeiro caminho que proporciona alternativas
que se preocupa com a formacgdo do ser humano, é no contato com os questionamentos
surgidos em sala de aula por meio da Comunidade de Investigagdo a partir do contato direto
com a Filosofia, que os alunos alcangardo melhor desempenho nas demais disciplinas,
apresentando uma melhoria para uma educag@o do saber pensar. A proposta de Lipman nos
apresenta a importante contribuicio para o desenvolvimento da educagfio, € a partir do
desenvolvimento do Programa Filosofia para Criangas, destaca-se que a novidade trazida por
Ele, faz com que as criangas adentrem no mundo da Filosofia e a Filosofia se faga presente no
modo de pensar infantil.

Palavras chave: Programa, Comunidade de Investigagdo, Educacdo, Crianga.



ABSTRACT

The education proposal developed by Matthew Lipman the way of doing philosophy from the
initial series became effective today, bringing a major contribution to society. He criticizes the
traditional teaching mode, and displays as a contribution to education is a program
responsible for encouraging inserting the philosophical education from the early grades. From
the contact with philosophy, students will have a better argument capacity, reflection, how to
think in an organized manner, making it possible in the future, a society able to question with
arguments. The Philosophy Programme Lipman Children is presented as a primary route that
provides alternative that is concerned with the formation of the human being it is in contact
with the questions arising in through Classroom Community of Inquiry from direct contact
with the philosophy that students achieve better performance in other disciplines, showing an
improvement for an education of how to think. The proposed Lipman presents a major
contribution to the development of education, and from the development of Philosophy for
Children Program, it is emphasized that the novelty brought by him, makes children
adventure in the world of philosophy and philosophy is do this in the children's way of
thinking.

Keywords: Program, Community Research, Education, Child.
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1 INTRODUCAO

A reflex@io acerca da necessidade do ensino de Filosofia para as geragdes surgiu desde
a Grécia Antiga, quando os primeiros filésofos reuniam multiddes para os seus discursos
filos6ficos que eram proferidos com o intuito de fazer com que os homens pensassem.

Tendo em vista a necessidade de um aprofundamento relacionado 2 importancia da
Filosofia na atualidade, a pesquisa serd desenvolvida sobre o Programa Filosofia para
Criangas do fil6sofo norte americano Matthew Lipman que apresenta uma discusséio acerca da
inserc@o do ensino de filosofia nas séries iniciais para proporcionar uma forma correta do
saber pensar.

O Programa iniciado nos Estados Unidos, no final da década de 1960, apresenta a
grande importincia do ensino de Filosofia para criangas e jovens, facilitando assim, o
crescimento racional por parte dos mesmos através dos grupos de investigagdo criados dentro
das salas de aulas a partir das orientagdes do ja entdo mencionado Programa educacional.
Desta maneira, Podemos nos deter no seguinte questionamento: Qual a importincia e a
contribuicdo do Programa Filosofia para Criangas na educag@o, proposta por Matthew
Lipman?

Dentro da argumentagdo acerca do Programa desenvolvido por Lipman podemos
encontrar as principais justificativas em relagdo a educagdo das criangas e dos jovens, pois se
a filosofia ¢ implantada desde as séries iniciais ha uma grande possibilidade de num futuro
bem préximo nos depararmos com uma cultura de maior capacidade reflexiva, uma visdo
melhor de mundo, enfim, uma mudanga de paradigmas ou até mesmo exemplar.

O objetivo geral deste trabalho € expor a importante proposta de inclus@o do ensino de
filosofia para criangas a partir do Programa Educacio para o Pensar. Apresentam-se como
especificos: 1) apresentar os principais métodos educacionais indicados por Lipman para um
bom desenvolvimento do Programa, 2) compreender a necessidade da filosofia desde as séries
iniciais, e 3) conceituar o método de Lipman acerca da educagdo para o pensar.

O seguinte trabalho encontra-se dividido em trés capitulos. O primeiro apresenta os
principais dados biograficos do autor, que se faz necessario para a compreensdo do
surgimento da teoria de Lipman, e ainda, a sua visdo acerca da filosofia e da crianga. No
segundo capitulo, encontram-se as principais influéncias de pensadores para a elaboragéo do
trabalho de Lipman, onde nos detemos no pensamento de Platdo, John Dewey, ¢ Vigotsky. No

terceiro capitulo, nos depararemos com as propostas elaboradas pelo filésofo, toda a
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centralidade do seu Programa e uma iniciativa do mesmo Programa educacional na educaggo
brasileira.

Para uma melhor organizagio e desenvolvimento do Programa de Lipman, o mesmo
elabora métodos eficazes que irfio dar direcionamento ao longo dos anos no ensino dedicado
as criangas € jovens a partir da sua proposta educacional. Por isso, faz-se necessario um
aprofundamento sobre a teoria de Lipmam e a sua importincia e contribui¢@o para a formagdo
da sociedade, a partir de uma educagfo de qualidade.

Enfim, ao longo da pesquisa serd possivel perceber todo o desenvolvimento deste
Programa ao longo dos anos, a sua aceitagdo ¢ desenvolvimento, compreendendo-se a grande
importéncia do ensino de filosofia a partir dos primeiros anos na escola para uma melhor

formacgdo das criangas e jovens.
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2 MATTHEW LIPMAN E A SUA VISAO ACERCA DA FILOSOFIA, DA
EDUCACAO E DA CRIANCA

2.1 Dados do Autor

A insergdo do ensino de Filosofia nas escolas tornou-se um tema em vigente debate
por muitos pesquisadores e educadores em diversos paises. No final da década de 1960, surge,
nos Estados Unidos, um Programa que trataria do ensino de Filosofia desde as séries iniciais,

desenvolvido pelo filosofo Matthew Lipman.

Matthew Lipman nasceu na cidade de Vineland no Estado de New Jersey,
Estados Unidos, no dia 24 de agosto de 1923, onde viveu também a sua infancia e
adolescéncia e estudou até o Ensino Médio. Em 1939 tem inicio a Segunda Guerra
Mundial e, consequentemente, uma época em que a economia americana
experimenta uma grande crise. Lipmam cresce em meio a um ambiente precério na
educag@o e, mais tarde, sem dinheiro e sem as classificagdes para ingressar na
universidade, interrompe os estudos. Em 1940 retoma os estudos e busca recuperar o
tempo que havia perdido, bem como o aproveitamento em matemdtica, disciplina
fundamental para realizar seus estudos de engenharia. Depois de um tempo com
quase vinte anos de idade, ingressa no servigo militar. Seu desejo é apresentar-se
como voluntario na aerondutica, mas, por um problema de visdo, ndo € admitido e é
recrutado na infantaria. Assim, da preferéncia aos estudos novamente e ingressa na
Universidade de Stanford, onde permanece por um ano, ainda com o objetivo de se
tornar engenheiro. Vivendo na Califérnia, entra em contato com as ideias de
Aristoteles e Hume através de um professor de inglés que o presenteia com um livro
que relata a passagem de John Dewey na Universidade de Colimbia. A partir dai,
surge um forte interesse pelas ideias de Dewey, bem como a possibilidade de
ingressar na mesma universidade. (BROCANELLI, 2010, p. 19).

A partir de entfio, estando em contato com alguns livros de Filosofia comegam a surgir
os primeiros interesses acerca do estudo da mesma. Podemos observar que o fio condutor ou

aproximador do autor com a Filosofia foram os pensamentos do Filésofo John Dewey.

O exército lhe oferece duas opgdes e ele escolhe partir para o campo de guerra.
Antes de partir, Lipmam compra alguns livros, dentre os quais esti o de John
Dewey, chamado Inteligéncia no mundo moderno. Durante a guerra em 1945, ele
aproveita os momentos livres para a leitura desse livro. No verio de 1945 vai para a
Inglaterra, na Universidade Americana de Shrivenham, institui¢do superior recém-
criada pelo exército americano, permanecendo ai todo o verdo ¢ outono do mesmo
ano, tendo durante esse tempo um contato mais intenso com a Filosofia através de
professores que lecionavam nessa universidade. A partir desses contatos, seus
interesses comegam a tomar novos rumos. Vai para a Universidade de Coliimbia,
sob a tutela da Lei de ajuda aos ex-combatentes, no Programa chamado
“Universidade para ndo graduados”, reservado para os que regressavam do servigo
militar. No ano de 1948 recebe o Bacharelado em Filosofia pela Universidade de
Colimbia e se inscreve no Programa de P6s-Graduagdo. Dois anos depois, conclui
seu Doutorado e se titula Ph.D. em Filosofia. Ganha uma bolsa da Fundagio
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l:'ullbxight para o seu Pés-doutorado. Mantém correspondéncia com Dewey nessa
€poca em que esta novamente na Europa. (BROCANELLI, 2010, p. 21).
Podemos notar que em cada etapa da vida académica de Lipman, os seus interesses

pela Filosofia vdo aumentando e de modo bem particular o seu maior interesse pela linha de
pensamento do filésofo Dewey. Entretanto, o autor foi influenciado por muitos outros

pensadores europeus e de diversas épocas diferentes como destacamos, pela filosofia de
Sécrates.

Na Universidade de Sorbonne em Paris, conhece figuras do pensamento francés
como Gabriel Marcel, Merleau Ponty, Yvon Belaval, tendo coma orientador Etiene
Souriau, especialista em Estética. Nessa mesma época empenha-se em transformar
sua tese de doutorado em um livro a ser publicado depois, quando volta aos Estados
Unidos. Em 1951 vai para Viena, na Austria, para complementar seu Pés-doutorado
e volta para os Estados Unidos em 1952. E o ano em que John Dewey morre. No
ano seguinte, em 1953, inicia seus trabalhos como professor de Filosofia na
Faculdade Brooklyn da Universidade da Cidade de Nova York, onde permanece até
o ano de 1975. Lipmam realiza um grande desejo em 1954: toma-se professor de
Filosofia e de Civilizagdo Contemporinea na Universidade de Colimbia. Passar
pelos mesmos corredores em que Dewey havia passado € a realizagdo de um sonho;
s6 € sentida a sua auséncia. Passa a ser professor em tempo integral e chega a ser
professor titular. Ensina também Légica e Pensamento Critico por muitos anos na
mesma Universidade. De 1955 a 1963 também lecionava na Faculdade de Miisica de
Mannes na cidade de Nova York com a disciplina de Civilizagdgo Contemporaneca.
(BROCANELLI, 2010, p. 21).

A partir de longas experiéncias vivenciadas nas universidades, Matthew Lipman
esclarece as suas ideias a respeito da educag@o, vendo que era necessaria uma melhoria,

inclusive, despertando nos estudantes uma melhor maneira de expressar as suas ideias, os seus

pensamentos.

Por volta dos anos 1960 Lipmam ja tem mais clareza de seus objetivos e pensa em
melhoras para o ensino, o qual se apresentava com muitas caréncias. Inicia suas
reflexdes sobre a possibilidade de se oferecer Légica e ensinar O pensamento critico
nas escolas; seu objetivo era o de tornar pessoas mais racionais, mais reflexivas e
criticas desde a infincia. Pensa em oferecer a Lodgica como auxiliar no
desenvolvimento da cognigdo da crianga. a forma desse ensino seria a conciliagdo da
Filosofia com histdrias ficcionais, narrativas ¢ dial6gicas. Ea partir dessa ideia que
em 1969 Lipman comeg¢a um projeto de Filosofia para Criangas, que depois serd
chamado de Programa de Filosofia para Criangas. Inicia a redagdo de um livro, que €
chamado por Lipman de novela filoséfica, com o titulo de Harry Stottleimeir’s
Discovery; em lingua portuguesa recebeu o nome de A descoberta de Ari dos Telles.
Essa novela seria destinada a criangas de 11 a 12 anos. Termina sua redagio no ano
seguinte. A partir desse momento Lipmam terd que se dedicar quase que
exclusivamente a esses estudos, aplicagdes de testes em escolas e a redag@o de
outras novelas filoséficas para serem aplicadas a outras idades. O projeto torna-se o
Programa de Filosofia para Criangas. Em 1973, na Universidade de Montclair, é
realizado um Congresso sobre Filosofia Pré-Universitdria. No mesmo e no mesmo
campus Lipman funda o Institute for Advancement of Philosophi for Children (Iapc),
ao qual dedica parte de sua carga horéria. Sua primeira colaboradora ¢ Ann Margaret
Sharp, professora do Departamento de Fundamentos da Educagio daquela
Universidade, e outro colaborador que se agrega ao grupo é Frederick S. Oscanyan,
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especialista em Légica ¢ que ajudara Lipmam na claboragéio dos textos das novelas.
(BROCANELLI, 2010, p. 22).

A partir do momento em que tudo Ja comeca a se organizar, é necessario que haja mais
empenho por parte do filésofo. E exatamente agora que Lipman recebe o apoio de outros

profissionais que o auxiliam no melhor desenvolvimento do seu projeto.

Com o instituto ji bem estruturado, foram estabelecidos os principais objetivos:
escrever ¢ publicar o material do curriculo, ou seja, as novelas utilizadas pelos
alunos na sala de aula; organizar as pesquisas experimentais com os textos do
Programa de Filosofia para Criangas, todas realizadas em escolas; preparar os
professores ¢ os formadores dos professores sobre a Filosofia para Criangas de
acordo com as exigéncias do programa; lutar pela inclusio de Filosofia na formagdo
dos professores na escola e na disciplina de Filosofia no Ensino Fundamental e
disseminar o Programa para varios paises. Em 1974 o lapc passa a fazer parte da
Faculdade Estadual de Montcair e Lipman ¢ seu diretor. Outras novelas sdo escritas
por Lipmam, bem como os manuais para o acompanhamento e orientagdo do
professor nas discussdes com os alunos na sala de aula. Dentre elas estio: Issao e
Guga, Pimpa, Luisa e Rebeca, e outras. Com o tempo o Programa de Filosofia para
Criangas vai ganhando prestigio, crescendo sua propagagdo. Hoje se pode contar
com mais de quarenta Centros de Filosofia para Criangas, espalhadas por diversos
paises. (BROCANELLI, 2010, p. 22-23).

No desenvolver das atividades e projetos elaborados por Lipman, percebe-se que ha
uma preocupagio em sempre buscar uma melhor aplicabilidade das suas ideias. Com isso, 0
autor escreve além das varias novelas filoséficas e artigos de jornais e revistas, alguns livros

em que tratard com maior clareza as suas ideias e projetos em relagdo ao ensino de Filosofia

na infancia.

A partir de sua formagdo filoséfica e da preocupagdo com uma educagdo que
valorizasse e priorizasse o pensar bem, Lipman, além da elaboragdo do Programa de
Filosofia para Criangas, com suas novelas e os manuais, escreveu varios livros,
tratando da mesma tematica de forma mais sistematizada e aprofundando alguns
pontos. O primeiro livro, de coautoria com Ann Margaret Sharp e Frederick
Oscanyan, escrito em 1980 foi 4 filosofia na sala de aula. Neste livro, Lipman
observa a realidade educacional da qual ecle mesmo participou durante a suva
formagdo e que ainda persistia na sala de aula. Assim, ele faz uma critica a educagdo
¢ aponta sugestdes ¢ caminhos para que a escola se torne mais atrativa e corresponda
aos anseios das criangas € jovens, 0s quais vivem em busca de significados. Além
disso, Lipman pensa algumas pressuposi¢des educacionais de Filosofia para
criangas, bem como descreve os objetivos ¢ metodologia do Programa de Filosofia
para Criangas. Podemos dizer que neste livro ele divulga as camctqn’sticas do seu
Programa. Outro livro € 4 filosofia vai a escola, escrito em 1988. E um livro que
repensa os fundamentos filoséficos da educag@io proposta por ele. Nesse livro
Lipmam resgata a Filosofia Grega e insiste na importancia da Filosofia na formagio
de criangas e jovens diante de um mundo que perdeu muitos valores éticos e morais.
Em seguida, apresenta as relagdes entre Filosofia e Pedagogia no Primeiro e
Segundo graus. Por fim, escreve sobre a filosofia da infancia, afirmando ser esta
uma idade e condigdo que se abre ao aprender. Pensando sobre a Teoria da
Educagdo, Lipmam escreveu O pensar na educagdo, em 1995. E uma obra mais
extensa que trata da teoria da educagdo na atualidade e apresenta um problema
considerado grave: as criangas € os jovens ndo estdo aprendendo a pensar,
especialmente por estarem inseridos em um sistema exigente de capacitagio e
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competitividade. Constatando esse problema, o livro oferece uma introdugio 20
ensino do pensar ¢ dé algumas sugestdes e procedimentos, tendo como objetivo
principal tornar o estudante mais reflexivo, mais racional e mais imparcial diante das
propostas do mundo moderno. Por fim, um livro que esclarece alguns de seus

fundamentos ¢ Natasha — Didlogos Vygostskyanos, escrito em 1996.
(BROCANELLI, 2010, p. 24).

A partir da elaboragdo e publicagdo de vérios livros no campo educacional, Lipman
expressa com clareza que h4 uma grande necessidade de harmonia entre a Filosofia e
Pedagogia dentro das escolas, ou seja, a Filosofia para despertar a capacidade de raciocinio
dos alunos ¢ a Pedagogia para melhorar a aplicagiio dos contetdos.

Segundo Brocanelli (2010, p. 28) Matthew Lipman viveu seus 1ltimos anos em Nova
Jersey, na cidade de Montclair, Estados Unidos, dedicando-se com exclusividade ao trabatho
no Iapc (Institute for the Advanced of Philosophy for Children) fundado por ele mesmo e
instalado na Universidade Estadual de Montclair. Lipman faleceu no dia 26 de dezembro de
2010 deixando um grande legado para a educacdo, principalmente para a educaggo filoséfica

nas séries iniciais.
2.2 O ensino de Filosofia e a crianca

Para Daniel (2008, p. 32), ao estudarmos os pressupostos filoséficos e pedagdgicos de
Lipman podemos observar que h4 implicitamente uma pedagogia direcionada as teses da
epistemologia construtivista e também uma filosofia pragmatista. A filosofia para criangas
desenvolvida pelo filésofo ndo tem o intuito de ser apenas uma transmiss3o de contetdos,
sim uma reconstrugdo pessoal do saber pensar, uma verdadeira busca de sentidos, processo

este que acontece em uma comunidade de investigagdo. A mesma autora assegura:

E uma experiéncia intersubjetiva que constitui uma etapa fundame'm‘al para
transgredir os limites epistemoldgicos dos alunos, transgredir a vxsﬁo tradicional do
processo ensino/aprendizagem, transgredir o conforto do relativismo no qual as
sociedades parecem deleitar-sc. Nessa dtica, a filosofia enfatiza 0 questionamento
das aquisi¢des e dos pré-julgamentos; exige esforgos educativos alternativos;
promove o aluno como sujeito-em-busca-de-conhecimentos, por tanto, o aluno como
pessoa auténoma € responsével por suas aprendizagens, o aluno apto a pensar de
modo critico-dialégico. (DANIEL, 2008, p. 48).

Nota-se que o método de Lipman, se assim podemos chamar, ¢ diferenciado dos

métodos atuais de ensino ou do ensino tradicional, onde o aluno € apresentado como algo a

receber informagdes ja prontas. A filosofia para ele ¢ algo tdo necessério para a crianga que
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dentro da sala de aula cla poders desenvolvé-la com questionamentos do seu préprio
cotidiano.

Conforme Souza (2013, p. 14) quando falamos do ensino de Filosofia, da sua total

importancia, da sua autonomia, estamos nos referindo a uma mudanca de mundo, de

paradigmas, a uma mudanga do saber pensar, uma capacidade de lidar com o novo, no
entanto, ndo abandonando as bases filos6ficas da tradic3o.

Filosofar dentro da estrutura escolar com as criangas, adolescentes e jovens &
capacita-los para o debate, para a confrontagdo de ideias, para o questionamento,
para o ndo conformismo diante dos fatos. Portanto, é ensin-los a dizer ndo, e fazer
com que exijam participagdio no processo de criagio do individuo, de uma nova
relagdo entre pessoas, instituigdes e os porqués de tais relagdes. Buscar um ensino
filos6fico, condizente com a idade, dentro das experiéncias de cada um, aberto ao
questionamento, a angustia, ao novo, é querer uma filosofia viva. Um ensino
filoséfico que questione as certezas, o instituido, que capacite individuos para a
reflexdo e para as diversas leituras e posicionamentos tomados diante dos fatos.
Assim, este individuo estaré instrumentalizado para a critica e para a ampliagdo do
seu universo experiencial e sua visdo de mundo. (SOUZA, 2013, p. 15).

Lipman deixa transparecer com clareza que se faz necessario o debate, o dislogo, a
investigagdo dentro das primeiras séries, isso ira facilitar para que o jovem, ao adentrar no
mundo universitdrio, ndo chegue com uma forma de pensamento fechada, ao contrério, que

seja alguém que tenha uma capacidade de reflexdo e de didlogo com o novo, o diferente.

Assim, podemos ressaltar dois fatores principais, considerados por Lipman, que
fazem parte da natureza do homem e de seu desenvolvimento em sociedade: o
espirito filoséfico e a educagdo. O homem € um ser que esté sempre buscando coisas
novas, inventando, criando, questionando, investigando para solucionar problemas,
enfim, possui um espirito filos6fico insatisfeito com o que estd pronto.
Principalmente na crianga existe com maior intensidade esse espirito investigativo,
sendo uma fase da vida que n@o pode passar despercebida, principalmente durante
os primeiros anos escolares. Dessa forma, a proposta de Lipman vai ao encontro da
realidade do homem, oferecendo uma forma de n@o desperdicar o momento intenso
de descobertas e experiéncias novas que a crianga vive. (BROCANELLI, 2010, p.

29).

As ideias do autor e a sua preocupagdo com a educagdo fizeram com que fosse
elaborado um programa educacional conhecido como Programa de Filosofia para Criangas. A
partir deste Programa as criangas teriam um melhor aproveitamento desta primeira fase
escolar ¢ assim uma preparagdo para toda a vida, a partir de discussdes acerca da atualidade,

sem. no entanto, ferir a mente das criangas, ou seja, as mesmas ndo seriam tratadas como mini
el 2

adultos e sim como criangas.
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Quando o espirito de curiosidade, de investigacdo (LIPMAN, 1990, p. 38) estiver
dominando totalmente as criangas dentro do universo da sala de aula, elas irdo trabalhar com

maior facilidade de compreensdo em todas as outras disciplinas. Kohan faz a seguinte
colocagdo:

A§ regras € os ?ﬁncipios do pensar aparecem sempre ligados a experiéncia que as
criangas estdo vivendo: perguntam-se o que significa pensar para em seguida indagar
quanto e como se pensa numa escola, para que ir a escola e como deveriam ser as
escglas; constatam os preconceitos que habitam no pensar de muitos adultos e,
entdo, perguntam-se quantos preconceitos existem na sua prépria escola;aprendem o
valor do didlogo no processo de conhecimento e exigem o didlogo como modo de

ﬁz:g)frente aos problemas que se apresentam na escola ¢ fora dela. (KOHAN, 1998,
p- 86).

Desta maneira pode-se observar a continua preocupagio ou enfatizagio do autor a
respeito do questionamento continuo dentro da sala de aula por meio da Filosofia. Este é
realmente o papel dela: fazer com que o aluno aprenda a viver e a pensar bem através do
didlogo do saber, confrontar-se com as realidades do cotidiano, alcangando assim solugdes ou
respostas que apresentem clareza e autonomia.

Segundo Lorieri (2012, p. 04), por meio do Programa Filosofia para Criangas, espera-
se que apds um primeiro contato com o material elaborado (as denominadas novelas
filos6ficas), as criangas e jovens sintam-se provocados a expressarem as suas proprias
questdes, a compara-las com as questdes dos proprios personagens, e desta maneira tornem-se
alunos capacitados a sempre investigarem, sempre procurando respostas novas. O mesmo

autor continua,

E importante notar que, na proposta do Programa Filosofia para Criangas, o que se
busca ndo ¢ um trato direto com as produgdes dos chamados Grandes Filésofos. O
que se busca é manter vivas e interessantes as questdes filoséficas que sdo préprias
de todos os seres humanos de tal modo que, no momento oportuno, estas criangas e
jovens se sintam convidados ao exame cuidadoso e sistemdtico da produgdo
filoséfica acumulada historicamente. Mas, mais importante que isso, o0 que se busca
& o desenvolvimento de maior capacidade para que todas as pessoas possam
participar da produgdo histérica das chamadas respostas filoséficas podendo ndo
correr o risco de serem simplesmente doutrinadas. (LORIERI, 2012, p. 04).

A continua preocupagdo de Lipman estd centrada no que diz respeito a investigagfo. A

Filosofia para o autor € algo importante nas series iniciais por que favorecera aos alunos o

estimulo da investigagdo, de uma curiosidade que facilitard o didlogo, didlogo este

confrontado a partir das novelas fi
3o esta preocupado em transmitir uma Filosofia dos grandes nomes, a

los6ficas com o proprio cotidiano de cada um. E bom

ressaltar que o autor n
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sua preocupagdo esti centrada no dislogo investigativo transformado em Filosofia nas
escolas.

Afirma Souza, (2013, p. 21), o estudo de Filosofia & responsével pela educagdo dos
nossos pensamentos, da nossa razfio, principalmente se nos colocarmos num didlogo

filoséfico junto com os outros, todos inseridos na comunidade de investigagdo, produzindo
Filosofia.

As criangas ndo captardo os significados simplesmente aprendendo conteidos do
conhecimento do adulto, elas precisam ser ensinadas a pensar e, em particular, a
pensarem por si mesmas. As criangas aprendem I6gica a0 mesmo tempo em que
aprex}d.em linguagem. As regras da logica, assim como as da gramética, sio
adquiridas quando as criangas aprendem a falar. Se dissermos a uma crianga bem
pequena “se vocé fizer isso vocé apanha”, pressupomos que a crianga entende e que
“se ndo quero apanhar, eu ndo devo fazer isso”. Esta pressuposigdo geralmente esta
correta. As criangas bem pequenas, em outras palavras, reconhecem que negar o
consequente exige negagio do antecedente. Embora isso seja um exemplo de um
raciocinio muito sofisticado, as criangas sdo capazes de fazé-lo ainda bem pequenas.
(LIPMAN, 2001, p. 34 apud SOUZA, 2013, p. 22).

Lipman explica que desde muito cedo as criangas sdo capazes de pensar, fazendo
dedugdes. No entanto, para que elas pensem bem € necessario que fagcam mais do que
inferéncias, € necessario a formagdo de um pensamento critico, reflexivo; que desenvolvam
uma boa argumentagZo, enfim, tornem-se capazes de boas respostas. Por meio do contato com
o material filos6fico apresentado pelo programa, a Filosofia torna-se um estudo prazeroso
onde os alunos podem estar sempre fazendo ligagdes das suas vidas com a vida dos
personagens.

Continua Souza (2013, p. 23), que ¢ importante lembrar que, quando trabalhamos
filosofia com criangas, podemos observar que elas possuem uma grande inclinagdo ao
diferente, ao novo, sempre repletas do espirito de curiosidade; da mesma maneira que as
criangas aprendem a andar e falar, elas também aprendem filosofia. A Filosofia faz com que

as criangas viajem pelo seu mundo. A partir da curiosidade da crianga, do interesse pelo

diferente Brocanelli assegura,

Assim, segundo Lipman, n3o se pode fazer uma corregdo apenas em alguns pontos
mais criticos sem antes pensar em estratégias para a melhora de toda a educagio,
proporcionando maior qualidade educacional para todos os que nela apostam. A
qualidade educacional estd na inter-relagdo da escola com a vida da crianga e do
jovem. Durante os primeiros anos da infancia tudo ¢ novo, tudo € uma descoberta e
as relagdes que faz com o mundo tem sentido. Até mesmo a escola no inicio esta
cheia de sentido, mas, com O passar do tempo, desaparece o encantamento, o que
desestimula a sua participagido na sala de aula, passando a aprender somente para
passar nos exames. (LTPMAN, 1994, p. 31 apud BROCANELLI, 2010, p. 31).
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Lipman apresenta também a critica voltada ao espago escolar. A escola deve estar
sempre buscando um aperfeigoamento de como dever4 instruir os alunos em sala. O ensino de
filosofia, assim como das demais disciplinas ndo deve tornar-se algo enfadonho, ja que o
objetivo € fazer com que os alunos pensem, investiguem, deste modo, a escola e os seus
professores deverdo especializar-se neste ensino que causa prazer, deixando passar para as
criangas € jovens o interesse pelas suas vidas, pela sua formacio como cidaddos, enfim, uma
comunidade onde todos se sintam bem na relaggo aluno—aprendizado.

Desta forma, continua Brocanelli (2010, p.32), o que poderia estimular a participagdo
e a conservagdo das criangas e dos jovens numa procura de significados é o préprio contado
com o ambiente que cause a investigagio e o didlogo, ou seja, dentro de um ambiente assim as
criangas buscardo descobrir todos os significados que estdo inseridos nas informagdes que
receberam por meio dos professores ¢ colegas na sala de aula. Assim, ndo é necessério que
sejam estudados textos somente de filosofia, e sim um material que volte a atengo a reflexdo
e ao debate.

Mais uma vez podemos observar que a preocupagdo de Lipman est4 voltada ao campo
investigativo, ou seja, o material a ser trabalhado nas escolas deve estar sempre
proporcionando um didlogo entre os alunos, causando uma certa inquietagdo neles e assim, a

partir da inquieta¢do, aprendam a formar o pensamento. Acentua Brocanelli,

Quando as pessoas se envolvem num dialogo, s3o levadas a refletir, a se concentrar,
a levar em conta as alternativas, a ouvir cuidadosamente, a prestar muita aten¢ao as
definigdes e aos significados, a reconhecer alternativas nas quais ndo havia pensado
anteriormente e, em geral, realizar um grande niimero de atividades mentais nas
quais ndo teria se envolvido se a conversagdo ndo tivesse ocorrido. (LIPMAN, 1994,
apud BROCANELLI, 2010, p.32).

O dialogo investigativo ¢ a porta de acesso 2o estudo de Filosofia para criangas. Como
afirma o autor, é por meio do exercicio dialdgico, do questionamento, que as criancas
formardio o seu pensamento e se tornardo capazes de pensar bem, de uma forma clara e
objetiva.

Lipman, conforme Silveira (2003, p.06), pretende que os alunos pensem, reflitam, para
que desta maneira seja desenvolvido a todo instante o uso da razdo, assim como também
possam desenvolver a capacidade de serem criteriosos, em resumo, de tornarem-se pensadores
excelentes ou pensadores de ordem superior.

E ainda Silveira (2015), que afirma que, para o filésofo, a educagdio interfere

diretamente no modo funcional e organizacional da sociedade ¢ esta forma de interferéncia
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tanto pode ser para uma corregiio como também pode ser uma contribuigdo para grandes
imperfeigdes.

Matthew Lipman também enfatiza a importéncia do estudo filos6fico desde cedo, a
partir da concepgio de que se as criangas pensam bem, de forma coerente, se aprendem a
refletir, a fazer uso da raziio, logo, teremos uma sociedade formada por cidaddos que saberdo

conduzir bem todo o meio social em que vivemos, do contrario teremos uma sociedade repleta
de imperfeicdes.

Se e.xaminarmos nosso sistema educacional com essa fraqueza, é absolutamente
prevx:sivel que seremos obrigados a concluir ndo apenas que é imperfeito, mas que
suas imperfei¢des sdo muito mais responsaveis do que gostariamos de admitir pelas
graves circunstincias em que o mundo se encontra atualmente. Se lamentamos
nossos lideres e nossos eleitores por serem egoistas e ndo esclarecidos, devemos nos
lembrar que eles s3o produtos de nosso sistema educacional. Se protestamos, como
um fator atenuante, que eles sdo também produtos de lares e familias, devemos
lembrar que os pais e avés dessas familias sdo igualmente produtos do mesmissimo
processo de educagdo. Como educadores, temos uma enorme responsabilidade pela
irracionalidade da populag@o mundial. (LIPMAN, apud SILVEIRA, 2015).

Reconhecemos assim, que para o autor, ao elaborar o Programa Filosofia para
Criancas, uma de suas preocupagdes ¢ com a formag@io da sociedade, e para se ter uma
sociedade esclarecida € necessario em primeiro lugar uma educagéo qualificada, que faga com
que desde a tenra idade o ser possua uma capacidade de pensar bem.

Kohan, como afirma Brocanelli (2010, p. 90), defende que devemos reconhecer que a
grande iniciativa de Matthew Lipman favoreceu um novo caminho a ser percorrido dentro da
educagio, especialmente no que diz respeito as criangas que podem participar cada vez mais
ativamente das discussdes ¢ decisdes que surgem dentro das salas de aula, ¢ também
aproveitar aquilo que o Programa apresenta como uma maneira de melhoria da educagdo em
diversos aspectos.

Enfatiza Brocanelli (2010, p.106), que quando € exposta as preocupagdes de Matthew
Lipman no que se refere a educag@o e a elaboragéo do Programa de Filosofia para Criangas,
podemos ver claramente que o seu propésito € oferecer uma educagdo que possa atender as
necessidades integrais do ser humano. Desse modo, a Filosofia para Criangas € um primeiro
caminho que ofcrece alternativas para uma melhor educacdo, que esteja preocupada com a

formagiio humana e um modo de pensar critico.

Contudo, podemos afirmar que a educagdo proposta por Matthew Lipman encontra-se
repleta de grandes expectativas para O ensino de Filosofia nas escolas, pois o filosofo

preocupa-se desde as bases do programa até uma transformagdo da sociedade por meio do



Wpﬁﬁﬂ,ﬁmaﬁhﬂ,mmmdomuadiciomlwmaﬁqumhseﬁda
nesta nova maneira de ensinar, tudo desenvolvido por meio da investigagio € do dialogo.
Enfim, o nosso autor deixa claro que é possivel fazer filosofia desde as séries primarias.
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3 PRINCIPAIS INFLUENCIAS FILOSOFICAS NO PENSAMENTO DE MATTHEW
LIPMAN

Ap6s longos anos de estudos relacionados ao campo filoséfico e também ao exercicio
em sala de aula, Matthew Lipman observou a importéncia de filésofos da histéria para a
elaboragdo ou contribuig3o aos seus pensamentos e proposta educacional. Grandes pensadores
desde a Idade Antiga foram tidos como inspiragdo para a formago pedagégica do seu projeto.
Dentre os filosofos destacados pelo autor, daremos um enfoque especial ao
pensamento de Sécrates, com o seu método de ensino na Filosofia antiga, John Dewey,

considerado um dos mais importantes para formagdo de Lipman e Vygotsky, que traz a
contribui¢do historico-cultural.

3.1 A Filosofia Grega

Nas mais determinadas circunsténcias, Lipman busca a autoridade de Sécrates e Platio
para afirmar que h4 uma determinada possibilidade de se trabalhar filosofia na infancia.
Afirma, por exemplo, que Socrates iria considerar um absurdo uma separagéo entre adulto e
crianga, havendo assim, a capacidade de uma conversagdo entre jovens e velhos (LIPMAN,
1990, apud SILVEIRA, 2003, p. 31). Assinala Scolnicov (1999, p.90),

Socrates € sempre um bom ponto de partida. Sécrates, assim nos contam, nos
ensinou a pensar. Dele aprendemos que pensar ¢ uma arte dialdgica, certamente em
seus primeiros estdgios protrépticos. “investiguemos juntos”, ele dizia, ¢ “vamos
aonde nos levar o logos™. E, segundo, ele fez explicito que pensar é propor
problemas e tentar chegar a solugdes. Mas, € claro, nem todo pensamento € filosofia.

Compreende-se que a filosofia ndo € como outra disciplina. E necessério que haja um
despertar acerca do pensamento reflexivo, geral e explicito. Podemos observar, a partir dos
didlogos socraticos, que a sua intengdo é fazer com que a pessoa volte a um contexto
filoséfico, e ndo propriamente a pura filosofia.

Conforme Silveira (2003, p.31) néo se encontra adverténcia partindo de Sécrates no
que diz respeito a um estabelecimento de determinados limites de quando fazer Filosofia com
pessoas de idades diferentes. O fazer Filosofia ndo est4 relacionado a idade do individuo, mas
sim a uma capacidade de reflexdo acerca daquilo que se considera importante.

Quando nos referimos a0 método filosofico de Socrates (BROCANELLIL, 2010, p.37),

a atividade do mestre utilizando & maiéutica, para Matthew Lipman, jé € o suficiente para que
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de mcnocmar. ]camente e desenvolver suas préprias ideias. A partir deste principio cabe ao
Mr estimular em .sala de aula a discusséo entre os mais variados temas vividos pelos
proprios alunos no cotidiano. Acentua Scolnicoy (1999, p.90)

A razio de ser um diélo e p
g0 protrépti E
¢ em si s6, problem P ptico € o reconhecimento de que nenhuma situagdo

atica. Eutifron, Laques, Menon, e tantos mais dos que
conversam com Sécrates, ndo veem nenhum problema em dizer o que € a piedade, a
coragem, a virtude. Essa é uma das principais ligdes da caverna. No caso tipico, ha
necessidade de um Sécrates que problematize a situagdo, que nos arraste para fora
d? caverna. O problema com a maioria dos dialogantes com Sécrates nos primeiros
didlogos é que eles ndo veem a situagio problemitica. Quando eles, ou melhor, se a
veem assim, eles ja estdo engajados em filosofia. E essa a diferenga. O passo

d?cisivo ndo € o que se da em diregdo a solugiio do problema, mas o que se d4 em
diregdo ao reconhecimento de que existe um problema.

Desta maneira compreendemos 0 que 0 nosso autor traz para a sala de aula. Como
Sécrates utiliza de um modo de instigar os seus dialogantes a perceberem a existéncia de um
determinado problema que deve ser reconhecido e a partir deste momento procurar soluciona-
lo com base na filosofia, Lipman atualiza tal forma de agir utilizando agora a figura do
professor que deve ser o responsavel em desenvolver a capacidade de problematizagdo entre
os alunos.

Sécrates nos esclarece (BROCANELLI, 2010, p.39) que a reflex@o € um oficio, e ndo
se pode desenvolver tal arte pelos outros. E algo insubstituivel. Para que um determinado
conceito possa ser achado, o mesmo defende um estudo a partir de um método ou passos que
o conduzir4 especificamente. Desta forma, o ensino de filosofia realizado através do didlogo €

td0 seguro que o ouvinte passard a compreender como o mestre, uma forma critica de pensar

relacionada  realidade em que se estd inserida.

Sécrates partindo das famosas m:«i:fimas: “Conhcce_—tc a ti mesmo” ¢ “Sei que nada
sei” deflagra uma nova postura diante do conhecimento, cntendenfio-o nZo como
uma sabedoria em si mesmo mas, processo e busca da ve.rda.de, GO PEGRRE
torna mais humildes pela nossa reconhecida ignordncia e obstlnadf)s no
prosseguimento. Sécrates nos mostra como pensar. Pela conversaggo, pelo diglogo,
elo uso cuidadoso das palavras, pelo ouvir € fz}lar se desenvolve o pensar que deve
gstar fundado na logica e na experiéncia. A vida sc_rp 0 teste da grm'c_a nao va’]c-: a
-vida”, afirma Socrates. O aporte da maiutica e -da dialética socritica
pena 'se;aVl élis, critica, refutagdo ¢ indugdo sao fontes inspiradoras para Lipman.
através danrec:x:,pem" a curiosidade, a admiragdo e o deslumbramento sufocados
Pxe'&:‘t‘en;e: o impositiva, ndo-dilégica, procura resgatar o entendimento ] d.a
P i a dimensgo privilegiada da pergunta, instaurando um campo fértil
ﬁl°s°ﬁa. T o combate ao tradicionalismo exacerbado, ao acomodamento
Patreaie:t li:]d:gaz?g;econceims cristalizados pelos costumes. (HENNING, 2001, s.p).
in



A ir do
& parti que nos é apresentado, (BROCANELLI, 2010, p.
mais importante € fazer um paralelo com o pensamento de Lipm
¢ a maiéuti J
refutagsio . Ca, ou seja, a refutagdo fars com que o interlocutor perceba a ignoréncia
que traz consigo, onde buscard agora a verdade. Sécrates nos diz que todos nés temos ou

trazemos a verdade no nosso ser, no entanto, esta verdade est4 encoberta por outros saberes
que nos s3o 1mpostos, causando desta maneira a permanéncia na ignoréncia.

40) vale ressaltar que o

Enquanto “parteiro das almas”, (HENNING, 2001), Sécrates nos apresenta uma

estrutura de auxilio e ndo de um pai em relacio 3 5 S s :

i P lagdo aquele que esta por “parir” as ideias, ou seja,
de instigador, que serd responsavel por desenvolver um trabalho de um desejoso
conhecimento interior, e pelos juizos que fazemos acerca das coisas. Ha uma necessidade de
desenvolver o pensamento por si mesmo, sempre desejosos em adquiricr um pensamento

autébnomo, critico, cuidadoso e sutil.
O método filos6fico de Sécrates nos traz a nogiio de como é feita a Filosofia, desta
forma podemos observar tamanha contribuigdo no programa de Lipman a partir da

Comunidade de Investigac@o criada dentro da sala de aula. Brocanelli nos assegura,

Da mesma forma, na Comunidade de Investigagdo pensada por Lipman, € dever de
cada participante ouvir os demais e pesar suas palavras. Cada membro da
Comunidade de Investigag@o tem uma posi¢do e uma visdo propria, as quais devem
ser discutidas e reestruturadas dentro de padrdes de verdade. Portanto, Lipman
defende que ndo se deve simplesmente imitar o método da dialética desenvolvido
por Sécrates, mas pensar por métodos proprios de acordo com a realidade, ou seja,
criar instrumentos € métodos que funcionem na educagdo atual. (LIPMAN, 1994

apud BROCANELLI, 2010, p. 41).

Desta maneira podemos observar tamanha contribui¢do do pensamento socratico na
filosofia do autor. Matthew Lipman utiliza-se da Filosofia de Sécrates para desenvolver a

investigacdo e a busca de novas solugdes ou respostas para as inquietagdes que o ser humano

traz consigo.

3.2 A grande influéncia do pensamento e da pedagogia de John Dewey

Como sabemos o pensamento de John Dewey favoreccu de mancira intensa para a

construgio ou elaboragdo da Filosofia de Lipman. O autor utiliza do método critico criativo

para desenvolver o seu programa filosofico com as criangas € 0s jovens na sala de aula.

Existem muitos pontos em comum do pensamento pedagoégico de Dewey com o modo de

fazer filosofia proposto por Lipman.



ntanto, € possivel que se desenvolva um

icoamento d same :
aperfel estes pensamentos, tornando assim pensamentos eficientes. Dewey nos

convida a partirmos para um aprofundamento do pensamento a particr do que nos é
apresentado, ou seja, se observamos uma determinada cena ou acontecimento somos
convidados a um aprofundamento reflexivo a respeito do que aconteceu e assim dar uma
consideragéo séria. Destaca Kohan (1998, p. 120-121)

Para Dewey,

a educagdio é um processo i jaca 7acs
. continuo de recriagdo, organizagdo ou
reconstrugio i 4

ndividual e social da experiéncia do estudante. Isto significa que o fim
de toc!? processo educativo ¢ a transformagio, o enriquecimento da qualidade dessa
expene.nc-la. A educagio enriquece esta experiéncia de duas maneiras:
potenf:xah_zando seu sentido (ampliando a percepgdo de ligagBes e continuidades na
exper.léncm do estudante) e fornecendo ao estudante ferramentas que lhe permitam
antecipar consequéncias, e assim conduzir a sua experiéncia futura. E preciso
mostrar que nesta reconstrugdo da experiéncia os fins identificam-se com o
processo: a finalidade da experiéncia educativa é conferir sentido a prépria
experiéncia educativa. Ndo ha um fim que a transcenda.

A capacidade de refletir a partir de uma boa educagdo fard com que o ser humano
largue as margens da ignordncia e aprofunde-se num conhecimento mais sélido, onde usara
do principio da reflexdo para tornar-se um ser com ideias organizadas, capaz de ser
diferenciado como uma pessoa civilizada e ndo um selvagem.

O filésofo (BROCANELLI, 2010, p. 44) iré considerar a razdo como algo de basico
que o ser humano traz consigo, no entanto, ¢ possivel um aperfeigoamento por causa da
abertura a novas descobertas e da capacidade de aprendizado de novas maneiras de

conhecimento. As criangas apresentam uma grande capacidade de organizacgdo do pensamento
de uma maneira logica e isso pode ser melhorado a cada dia de maneira gradativa,

aproveitando assim uma fase rica em curiosidades e descobertas. Assinala Kohan (1998,

p-122),

sotineui ensar e o julgar, por um lado, e o conhetfer pelo outro. Ele
g-?;g g;i:?f:r:; ?1 le)scola como um e.spago de co.nstrugﬁo sgmal do pcn.;,ar e de
formagdo e exercicio da capacidade de julgar das criangas, € nao como um :fdaf de
{ransmissdo de conhecimentos. O pensar € 0 julgar desenvolvem capacidades e

3 o a habilidade de discriminar ou sclecnonar,.cnquz%nto adquirir
forg:as ativaS, GOI::ve uma aprendizagem impotente sem O auxilio do julgar ou do
informagao prom - ensar sdo hipotéticos, projetam-se sobre um futuro; ja o
pensar. O julgar € 0 P que é dado. Ao passo que 0 julgar e o pensar devem

reender O ) % 2 :
conhecer prcr::u;: ?;na experiéncia, o conhecimento, como informagdo a respeito
pamr semp

- ia serd permanememente um material indispenséavel ao pensar, mas
dessa expe?enc;; <i mesmo: ¢ apenas uma fonte ou alimento de um processo de
nunca um {im
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Questionamento e investipacs .: :
Jjulgar dos estudantes, 83¢a0 cujo propésito & melhorar o pensar ¢ a capacidade de

Assim como D
€Wey, com a sug preocupagio na formulaggio do pensamento da crianga,

Matthew Lipman da énfase neste ponto critico do ser humano. ou seja, a capacidade de
argumentacdo a partir daquilo que ¢ estudado

A el do pensamento, e tal habilidade s6 sers desenvolvida por meio
do ensino de Filosofia.

A Filosofia (KORAN, 1998, p. 123) ¢ a disciplina responsavel por cultivar o modo de
pensar dos alunos a partir das experiéncias, dando uma defini¢do as dificuldades que sdo
apresentadas e oferecendo caminhos para serem percorridos no enfrentamento dos problemas.
E uma prospectiva hipotética como todo pensamento, no entanto, o pensamento deve estar
focado numa forma de recriagdo ou reconstrucdo da experiéncia problematizada. Dewey
atribui 2 filosofia a fungfo de converter de uma maneira cada vez melhor o pensamento, ou
seja, um modo de pensar revolucionario que deve ser apoiado pelas escolas de maneira que
favorecam os alunos a sentirem-se capacitados a praticarem filosofia a partir de um processo

de reconstrugdo daquilo que eles vivem.

Para se ter uma educag@o plena, é preciso ser capaz de tratar cada disciplina como
uma linguagem e de pensar fluentemente nessa linguagem; de ser culto em seu
raciocinio, assim como em tudo o mais, lembrando que o raciocinio é mais
efetivamente cultivado no contexto da filosofia; e de demonstrar habilidades
educacionais nio meramente como aquisi¢des de propriedades intelectuais ou como
o acimulo de um capital espiritual, mas como uma apropriag3o genuina que resulta
no engrandecimento do ser. Por ser a filosofia a disciplina que melhor nos prepara
para pensar nos termos das outras disciplinas, tem de lhe ser dado um papel central
nos estagios iniciais (assim como nos posteriores) do processo educacional.

(LIPMAN, 1990, p. 35).

Partindo da proposta educativa de Dewey, nosso autor constréi o edificio da
comunidade de investigagdo filoséfica em sala de aula dentro do seu programa, tornando

possivel a discussio construtiva a partir da realidade revoluciondria que as criangas e jovens

trazem consigo. A filosofia tem em si esta capacidade de abrir o pensamento das criangas para

que adentrem com maior facilidade na linha de raciocinio das demais disciplinas, contudo, a

filosofia deve introduzir de forma primeira o interesse pela investigagdo.

em filosofia de educagdo, ou seja, ndo pensa somente em quai:c, sio
il mas a educagdo que deve acontecer como uma realidade

oes, o 5
seustprobl:? glsnzif::ll:rgoindependentemente de ser ela tradicional ou progressiva. Em
que tem q ’
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para realizar os seyg fins, tanto ey cl?m,m pensamento. Ele diz: “educagio,
basear-sc em experiéncia - g p:m © individuo quanto para a sociedade, deve
individuo” (DEWEY, 1971, . g5, somP"® CXPeriéncia atual de vida de algum
Progresso mais seguro e mais répi )- E, ainda, ele afirma com categoria: “Faremos

A partir dessa 1de.|a de Dewey (BROCANELL, 2010, p. 55), Lipman questiona se &
possivel ou ndo uma crianga fazer filosofia. De fato, a intengfio nosso autor & chegar 2

verdadeira nogdo de comportamento filoséfico. Desta maneira, ele afirma que o

comportamento causado pela filosofia deve ser manifestado dentro e fora da escola e num

primeiro momento o que importa nesta fase da vida & um verdadeiro contato com as
discussdes de contetdos filosoficos, ou seja, a crianga estd sempre aberta a receber novas
informagdes que Ihe causem interesse, e que tragam algum significado para a sua vida.

O pensamento de Dewey estéa organizado a partir de um estudo utilizando-se da logica.
Para que se desenvolva de forma organizada a investigacdo ¢ necessario que haja um
ordenamento do pensamento a respeito do que estd sendo investigado, ou seja, quando
procuramos trabalhar algo a partir do senso comum, trata-se somente daquilo que j4 se
passou, € a sua conclusfo serd aceita por todos sem questionamento, diferentemente de
quando utilizamos uma investigacdo cientifica que fara com que se utilize da légica para
direcionar aquilo que estd sendo investigado, sem deixar de sublinhar que os resultados
obtidos numa investigag#io cientifica abrirdo meios para conclusdes de questionamentos que
irdo surgir depois.

O filésofo aborda a légica dentro do seu Programa educacional como aquela que
ordena as estruturas das frases, que tem como fungdo dar razdes a partir do momento em que

¢ avaliado o que est4 sendo afirmado e também aquela que proporciona uma agdo racional,

padronizando o comportamento da razéo.

Em virtude de as regras da logica formal regerem as ff;"'s’ podem 'Zen;r‘;sa:rzst::;:
jud desenvolver uma espécie de autoconsciéncia. Llas proporci

e inar os proprios pensamentos de um modo estruturado e claro. As
o “"f" ¢ t-:xa}mx‘n ajudar as criangas a perceberem que podem pensar sobrcf o
e sz:lo mar:fau?;:ne:rzrglenada, e menos Uteis mas aplicagdes do dia a dia.
pensar de u

(LIPMAN, 1994, p. 179 apud BROCANELLI, 2010, p. 58).

i hor, de maneira
Esclarece-se que a partir do momento em que a5 criangas pensam melhor,

liar melhor o qu€ elas mesmas
cas: desenvolver uma forma

pensam em sala de aula. Este € o
Organizada, elas poderdo ava

: de pensamento organizado
foco do Programa Filosofia para Crian
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partir da logica formal, favorecengd -
’ " & 4o assim uma forma
proprios questionamentos levantados no grupo.

mesma. Assinala Lipman (1995, p. 167),

Pode parecer que a filosofi
que estaria melhor situa,
exemplo claro da filosofi
com uma eficicia melh

A para criangas seja uma melhor versdo do pensar critico e
da dj:ntm dos ditames da filosofia aplicada: ela é um
a aplicada a educagiio com o prop6sito de produzir alunos
: Or em questdes de raciocinio e julgamento. Existem, no
entanto, algumas diferengas significativas, nio sendo a menos importante delas que
ou!ra:s formas de filosofia aplicada representam uma intervengio por filésofos com o
objetivo de esclarecer ou solucionar problemas enfrentados por ndo filésofos, ao

passo que a.ﬁlosoﬁa para criangas € uma intervengio que objetiva conseguir com
que os proprios alunos filosofem.

A partir do que nos € apresentado, podemos perceber que a ligagdo do pensamento de
Dewey com a filosofia de Lipman se d4 por meio do uso da légica dentro do Programa
educacional elaborado pelo autor. Ele deixa claro que sem o uso da légica é impossivel se ter
uma forma de pensamento organizado e sucessivamente se alcance conclusdes verdadeiras.
Desta forma, enquanto Dewey pensou na légica para o conhecimento do homem, Lipman
valeu-se das suas ideias para elaborar o seu programa que valoriza todo o contetido filosofico

e logico como método para um pensar melhor.

3.3 A influente psicologia de Vygotsky

Para finalizarmos este segundo capitulo faremos algumas consideragdes acerca do

pensamento de Vygotsky, e da sua psicologia do des

elaboragio do Programa Filosofia para Criangas de Matthew Lipman.
Vygotsky muito contribuiu para a educagdo russa a

envolvimento, que contribuiram na

Apesar do pouco tempo vivido, . .
partir das suas obras. Antes de dedicar-sc¢ ao campo da Psicologia, estudou Filosofia, as Artes

i i d
¢ as Ciéncias Sociais. Um tempo mais tarde

partir de estudos realizados por
quisa relacionada a0 desenvolvimento da psicologia do

edicou-se com empenho ao estudo

meio de outros especialistas,
Comportamental das criangas a

com o intuito de desenvolver uma pes ,
artir do meio em que VOCe € encontra.

homem e a maneira de como se desenvolve a p
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fundamental B fam com que o trabalho fosse o meio
o bt et gy entre o homem e a natureza e quais sio as
relaseque peoesd sas formas de atividade? 3) Qual a natureza das

A partir do que € apresentado I

como se direcionava os estudos de Vyg((issksj:; oy p"148) , ph s g

s ) rca da Psicologia do Desenvolvimento, tudo
estd direcionado a experimentos. A crianga inicia seu processo de aprendizagem antes de
adentrar a0 mundo escolar, no entanto, o ambiente escolar & responsavel por introduzir novos
elementos no desenvolvimento infantil. Para Vygotsky a aprendizagem & um processo
continuado € a educagio € responsavel pela qualificagdo do individuo de um nivel a outro. E
posto em destaque dois tipos de desenvolvimentos no aprendizado infantil: o
desenvolvimento real, que se refere as conquistas que as criangas ja desenvolvem sozinhas,
sem a necessidade do auxilio de um outro e o desenvolvimento potencial, que se refere 3

capacidade que as criangas possuem de aprender por meio do auxilio de um outro, ou seja, é a

capacidade de aprendizado por meio de experiéncias, como o didlogo e a imitagdo.

’

E possivel notar uma critica acerca do modo de avaliar a crianga somente a partir
daquilo que ela ja € capaz de desenvolver sozinha. Lipmam enfatiza a necessidade de
estimular a crianga a um aprendizado cheio de novas experiéncias. Se as criangas recebem um

auxilio dentro da sala de aula hoje, elas serdo capazes de desenvolver sozinhas, amanha aquilo

que aprenderam.

Se o aprendizado impulsiona o desenvolvimento, entdo a escola tem um papel
essencial na construgdo do ser psicolégico adulto dos individuos que vivem em
sociedades escolarizadas. Mas o desempenho desse papel s6 se dard adequad.arn.ente
quando, conhecendo o nivel de desenvolvimento dos alunos, a escola 'dl_nglr o
ensino ndo para etapas intelectuais ja alcangadas, mas para estagios de
desenvolvimento ainda ndo inCOrporadqs pelos aluno§, funcionando realmente como
um motor de novas conquistas psicologicas. Para a crianga que frequenta a escola,do
aprendizado escolar ¢ elemento central no seu deserlvolvxment;). (0] processto de
ensino-aprendizado na escola deve ser construzdo, entdo, ton;:(r; o como tpon o de
partida o nivel de desenvolvimento real da crianga — num o mome:jn (o] : com
3 determinado conteiido a ser desenvolvido —e como‘porfto e ct egada
;esl?f;f’? umestabel ecidos pela escola, supostamente adequados a faixa etiria e fm

s s de cada grupo de criangas. O percurso a ser seguido nesse

nivel de co;l:;c::l‘;rzl;?io também pelas possibilidades das criangas, isto &, pelo nivel
so es
gcraog::envolvimento potencial que elas possuem. (KOLL, 2018, p- 64).

o professor deve desempenhar a funcdo de colaborador do
ue

E possivel notar q ; -
p partir do momento em que a crianga ¢ auxiliada por um

aprendizado dentro da sala de aula. A

adulto & possivel notar o seu desenvolvimento. Vygotsky insiste na afirmagdo de que
siv



Wed&awohﬁnmmommmmminho,memm,oaprmdizadoesﬁ
acima, POis © desenvolvimento depende do aprendizado.

Matthew Lipman se interessou pelas teorias de Vygotsky por causa da valorizagio do

desenvolvimento da crianga a partir do meio em que ela est4 inserida, considerando assim um
scente aprendizado. Podemos perceber desta forma que a Psicologia do Desenvolvimento

jesperta em Lipman a necessidade de fazer da sala de aula um ambiente de reflexdo onde

possa s desenvolver um continuo didlogo, ou seja, n#o haja grandes diferengas ou disténcias
entre professor e aluno.
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Lipman, identificando que as salas de aula ainda permaneciam com um estilo d
(&

educacdo tradicional, onde o professor assume a posicio de mestre e ditado
r e que o

aprcndizado esta voltado ao modo aprisionado, obrigatério, vé a necessidade da elaboraggo de

s Hincacicnal gue traga o aluno para o centro favorecendo um aprendizado por
meio da investigagdo a partir dos contetidos apresentados pelos livros, da reflexdio e também
das proprias realidades em que cada um se encontra. A partir de entdo, surge o Programa
Filosofia para Criangas onde o autor preocupa-se na participacdo ativa do aluno, podendo

expressar as suas concepgoes € opinides sobre a realidade.

4.1 A centralidade do Programa

O desejo central do Programa de Lipman ndo ¢ simplesmente que as criangas saibam
tudo de Filosofia ou da Historia da Filosofia para desenvolverem apresentagdes para os
demais em turma. Sua preocupagdo consiste em formar individuos que sejam capazes de
pensar melhor, de maneira organizada, onde possam habituar-se a um comportamento
filoséfico a partir do momento em que s3o colocados diante de temas de Filosofia. No
entanto, para que seja possivel este desenvolvimento dos alunos, € necessaria a elaboragdo de
uma metodologia propria onde os professores sejam capacitados com exclusividade para o
trabalho dentro do Programa. A partir da capacitagdo dos educadores, as criangas serdo

estimuladas a abragarem um comportamento filosofico de maneira criativa. (LIPMAN, 1990,

p- 206).
A partir da elaboragdo da metodologia a ser desenvolvida em sala de aula, Lipman

expressa o desejo do aprofundamento das criangas nos temas filosoficos traduzidos numa

: 3 i ncial
li“g“age:m mais acessivel. Os assuntos de Filosofia serdo apresentados de maneira seque

e organizados para cada série e idade dos alunos. Todos estes conteidos a serem trabalhados

2 ionando
serdo apresentados por meio das novelas filoséficas que o autor desenvolveu, proporc

i o trazido pelas
uma leitura mais simples € agradéavel as criangas. No entanto, no context p

Ati iosidade dos alunos
novelas filoséficas sdo apresentadas problematicas que despertam a curiosida

0.

edagogica consiste na discussdo (LIPMAN, 1990, p. 207), uma vez
P ressarem verbalmente e o principal

- izad
favorecendo o interesse pelo questionamento € aprend

A metodologia

i se ex
Que as criangas apresentam um potencial para p
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ver um debate envolvendo = a
promo a todos ¢, ap mesmo tempo, incentivar as criangas a
buscarem as. solugdes necessarias por meio da investigacio na dirego em que o problema est4

Pode-se perceber que para Matthew Lipman a metodologia pedagégica ou dialégica
(dialégica por que € a partir do didlogo que se constréi 0 conhecimento), deve ser aplicada de
uma maneira que siga uma determinada sequéncia, ou seja, desde as primeiras séries até o

final do ensino médio, preparando os alunos para o mundo universitario e o pensar critico.

Assim, as criangas mais jovens (de cinco a nove anos) precisam pratica em
raciocinio e formagio de conceito, com relativamente menos énfase na
aprendizagem de principios. Nas séries intermediarias do primeiro grau (dos dez aos
treze anos), os alunos estdo numa posi¢io melthor para compreender os principios do
raciocinio vilido e nas séries posteriores (dos quatorze aos dezessete anos) eles
podem ser auxiliados a aplicar estes principios, adicionados 2 sua prética
aprimorada, aos assuntos da escola e da vida com os quais eles devem lidar.
(LIPMAN, 1990, p.207).

Vale ressaltar que Lipman inicialmente comegou a aplicar o seu Programa em estudos
com criangas de dez anos de idade. A partir dos resultados positivos obtidos pelo seu método
filoséfico, o Programa Filosofia para Criangas foi estendido e desenvolvido material para
todas as séries.

Conforme o modo de fazer Filosofia nas séries iniciais vai se destacando, surge a
necessidade da elaboragdo de um material de instrugdo para os professores, ndo seria possivel
agir dentro da sala de aula puramente com o método socratico. A elaborago de um material

adequado faz-se necessaria para o desenvolvimento dos alunos e o acompanhamento dos
va de apresentar uma solugdo para o problema que

a os alunos e um material de
p- 74).

professores. Matthew Lipman, numa tentati
surge, elabora as denominadas novelas filosoficas par

ELLI, 2010,
acompanhamento das novelas destinado aos professores (BROCAN

S ina Lipman,
=0 utili ou, como as denomina
isicos sdo utilizadas historias ou. g -
o recur50f§ bas:;(;squais os personagens sdo criangas de JOVS]';S; ‘(l“;e se ‘;:)I:Zles
i {l losgl lcz:;;%cas defrontam-se com T_CSPOStaS. g solocam sob analise
as questoes osl s adultos com oS quais convivem) eO it
mesmos ou pelo ” to as respostas. Os proce ;
=4 uestdes, quan . ipacd orativa €
v das qserem modelos de uma mvestllgat;aoe gc;labrsonagem
personagens P riten er:,lelas filosoficas” sdo identificadas pelo nome do pe
= S“no
compartilhada.
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principal das mesmas, S, -

: as seguintes:
7/8 anos); Pimpa (para 9/1¢ anos); ntes: Rebeca (para 6/7 anos); Issao e Guga (para
€ Luiza (para 13/14 anos + A descoberta de Ari dos Telles (para 11/12
Professor que oferece a0 Jmcxgga 1“m 2 delas vem acompanhada de um Mamx:nl (:iz
aula (os Planos de Discusso) Pa eoidios para orientar o didlogo em sala de

A c - s
cognitivas (Exercicios) (LORIEREP?I;O‘I:S;:“(;:;_O desenvolvimento das habilidades

Espera-se que apos a leitura em grupo dentro da sala de ay]
sintam-se provocados a apresentarem em discussdo suas p

acerca do contetdo apresentado.

a, as criangas e os jovens
réprias questdes, suas opinides
preparado capaz de conduzir uma f:lntx: rcllt:ane::c: é" S ore Sourcuty IApin Y Pl

. §4a0 competente, onde os alunos apresentam
respostas a0s questionamentos levantados, mas de maneira plausivel.

E importante a compreensdo de que na proposta incluida no Programa Filosofia para
Criangas o essencial ndo € o trato direto com as produgdes dos grandes mestres da filosofia. E
antes a necessidade de se manter vivas e interessantes as questdes filosoficas préprias que
cada individuo traz consigo, de modo que, em determinado momento as criangas e os jovens
sintam-se convidados a elaboragdo cuidadosa e sistematica da produgio filoséfica. Outro fator
muito importante que se busca € o desenvolvimento da capacidade para que todos possam
participar de maneira ativa de uma produgio de respostas filosoficas, fugindo assim, do
simplesmente denominado aprendizado doutrinado (LORIERI, 2012, p. 04).

O Programa elaborado pelo filésofo esta inteiramente voltado a uma educago para o
pensar. Desenvolver o pensamento reflexivo, critico e rigoroso, profundo, criativo, onde

favorega as criangas e aos jovens um interesse pela Filosofia.

As criangas adquirem facilidade em falar ouvindo as conversas dos ac}ul.tos,
identificando-se com os que falam, internalizando seus comportamentos linguisticos
e simultaneamente compreendendo a estrutura logica ¢ sintatica da linguagem que
ecto que criangas surdas estdo em extrema desvantagem.
ar falando, sendo expostas a modelos de
conversagdo. Podem aprender a contar hist6rias ouvindo historias e podem aprender

a escrever poesia vendo primeiro modelos de~ poesia. Os r;gdek;sb 9550
indispenséveis, quer sejam imitados com sucesso ou ndo (LIPMAN, 1990, p. ).

empregam. E sob esse asp
Assim, as criancas aprendem a fal

3 i eo
O autor destaca a importancia da construgdo do aprendizado em sala de aula

importante papel da comunidade de investigagdo m

pelo professor a partir da metodologia apresentada pelos conte .
pelo estudo organizado, pela elaboragdo de

ontada entre os alunos € acompanhada

ados filoséficos. E comum que

3 criangas despertem o interesse pelo pensar, i
artir de uma orientagao preparada.

Pensamentos, enfim, pelo desenvolvimento 2 p ’ b
e azes de refletir, € necessario que

Quando lutamos para formar criangas Cap

- u inseri-las num mundo
presentemos a elas criangas pensantes. Devemos apresenta las 0



(LIPMAN, 1990, p. 210).

Desta maneira, o pensamento do autor volta-se Sémpre a0 modo de como trabalhar a
Filosofia nas escolas, ao importante papel que a disciplina desenvolve na vida dos alunos. E
necessario ressaltar que Lipmam est4 sempre fazendo uma jungio entre Educag@o e Filosofia,
as duas percorrendo sempre juntas, e ambas s3o necessarias para o desenvolvimento do ser

humano.
4.2 Uma Comunidade de Investigacio: a sala de aula

Depois de apresentar a centralidade do Programa Filosofia para Criangas, faz-se
necessdria uma abordagem acerca da Comunidade de Investigagdo proposta pelo autor ao
longo de toda a sua proposta educacional. A contribui¢do apresentada por Lipman para uma
renovagdo da educagdo ndo estd centrada somente nas leituras de grandes textos filos6ficos,
faz-se necesséaria uma discussdo filoséfica constante, em grupo, dentro da sala de aula. E um
desenvolvimento individual e também do grupo como um todo, do modo de pensar e

raciocinar, sendo aperfei¢oado pelo educador.

A sala de aula é apresentada como ponto fundamental para o desenvolvimento desta
comunidade, sendo a discussio empreendida por tudo o que as crian¢as vivem no seu
cotidiano, desde as experiéncias com 0S Seus familiares até o contato com 0s personagens

descritos nas novelas filoséficas. O professor tem o encargo de auxiliar os alunos e encoraja-

los cada vez mais nas diversas discussdes que vdo surgindo, com 0 intuito de ampliar 0s

. = = iar ou imitar.
horizontes da reflex3o. Contudo, os alunos nao ficardo contentes em apenas cop >

mas, criar algo novo.

L : i deve ser
nte passivo ¢ vazio que
ente como um recipie Y
Ei yez do couhioecs 8 75 etidos, para poder ser educado, pressupde-se que

. : ol nt =
com informagdes € €O d s loragdo, bem
preen_chldo dem ao estarem envolvidas ativamentc em uma €xp ¢ao, l
as criangas aprendc prende automaticamente, mas Sim a1g0

imento ndo é algo que s¢ 2 . bl ue
como que o conhecimento ! o com 0 ambiente € solucionando problemas q
que se domina auavés 43 WERE 1o\ AN 1994, p. 119 apud BROCANELLL

sdo importantes para
2010, p.82).



crianga @ Organizar seus pensamentos Para no futurg
problemditicas que surgirdo ao longo da vida,

A Comunidade d ioacs
. ¢ Investigagdo ¢ como uma Sementeira, ¢ se faz
cultivar a Filosofia nas séries iniciais, ela & zespomsivel pels, e necessiria para
niermistura da preocu ~
pagao

P a justica e o i iati ireci
i Justica € o impulso criativo, direcionando a0 interesse e A at
tica com atengdo. Faz criar o

ito tant =
respeito tanto pelas pessoas quanto pelos principios, gerando um ex
como investigagdo (LIPMAN, 1990, p. 367). emplo de democracia

A d

laboradores. N i inj
colabo: 0 momento em que surgirem injusticas e erros dentro da propria

comunidade, estes devem ser tratados de maneira experimental, ou seja, como se trataria

qualquer outra questdo. Segundo Dewey a sala de aula deve representar um pequeno mundo
da grande comunidade que seria a sociedade. Por isso, é necessério constituir estes pequenos

mundos, pois as escolas de hoje s@o responsaveis pela formagdo da sociedade de amanhi
(LIPMAN, 1990, p. 373).

O trabalho de discutir Filosofia dentro da sala de aula exige conhecimentos filoséficos
leitura constante e disponibilidade para ser razodvel. O educador deve estar aberto para aceitar
a formulagdio dos conceitos ¢ idcias dos alunos. A responsabilidade que o professor traz

consigo € de conduzir a discussdo critica e reflexiva.

A educagdo filoséfica tem mais &xito quando incentiva e capacita as pessoas a se

envolverem no questionamento critico ¢ na reflexdio inventiva. Em virtude dessa

conduta filoséfica ser nosso objetivo educacional, nosso problema imediato é: que
metodologia de ensino assegurara aos estudantes a produgdo de ideias mais
significativas ¢ 0 questionamernto mais relevante e mais fundamentado? (LIPMAN,

1994, p. 143 apud BROCANELLL, 2010, p. 83).

responsavel pela orientagdo dos

O autor esclarece que se faz necessario o professor,
re todos. E também

alunos na comunidade, favorecer um estimulo para a discussdo ent
importante que os alunos estejam interessados em dialogar para que haja uma discussao mais
aprofundada das teméticas que serdo apresentadas na aula. Uma aula de Filosofia pode tornar-
S¢um sucesso a partir do momento em que 0s alunos se envolverem numa discussao.

mento da razdo, do intelecto,

O mais importante na discussdo filosofica € 0 desenvolvi

3be i o ma
® I pensar, e ndo somente do acamulo de informagoes. Quando se desenvolve u



dialogo filoséfico para que alcance a produtividade. (L

PMAN, 19
BROCANELLI, 2010, p. 84). ' 94, p.144 apud

Para Lipman a sala de aula se torna esta comunidade investigativa capaz de buscar as

respostas para Os Seus questionamentos. A partir do instante em que os alunos se questionam,
apresentam as suas proprias opinides, elas formam uma Comunidade de Investigagiio

A Comunidade de Inyesﬁgaqﬁo € uma sociedade deliberativa envolvida com o
pensar de ordem superior. Isto significa que suas deliberagdes nio sdo simples bate-
Papos ou conversagdes; sdo didlogos logicamente disciplinados. O fato de serem
logicamente estruturados, todavia, nio os impossibilita de atuarem como um estagio
para o desempenho criativo. (LIPMAN, 1995, p- 3102).2

O autor destaca a importante necessidade de se trabalhar em comunidade a partir do
que € proposto pelos conteudos filoséficos. Quando as criangas sdo incentivadas a pensar, na
Comunidade de Investigagdo, elas desenvolvem a comunicagfo, fator importante para o
crescimento intelectual. E por meio da comunicagdo que as crian¢as e jovens se tornardo

capazes de melhores argumentagdes no discurso e uma melhor compreensdo da linguagem.

Um modo de pensar toma e empresta para outro 4 medida que tentamos coloc_ar
nossos pensamentos em palavras e depurar palavras em pensamentos. Se ?tra’dl-u;ao
é compreendida como uma troca simbélica, € se 0 exemplo de uma troca’smfbo'lu.:a é
o dialogo, podemos comegar a compreender por que todo pensar € dwlggnco,
transacional e traducional. Traduzir aquilo que se pensa para aquilo que se diz ou
aquilo que se diz para aquilo que se pensa ndo é muito diferente de'traduzu' um texto
de uma lingua para outra ou de trocar 0 uso corrente de uma lingua para o uso

corrente de outra lingua (LIPMAN, 1995, p- 303).

—

1 - -

9 termo Comunidade de Investigagdo foi qnado por Ch
“tl!mdo quando se referia a grupos de cientistas € pesquis
Objetivos a serem alcangados. Depois de sua ideia, esse e p?fsis
independentemente de sua fungéo no meio cientifico ou ndo cientifico,
gobre assuntos do seu interesse.(BROCANELLL 2010, P- 58, O pensar de ordem superior ¢ o pensar ja

E preciso esclarecer alguns conceitos usados por Llpm;na:(:lr)ianq aP: ' scja, um pensar 6gico, consistente ¢
Sstruturado segundo os padrdes do Programa de FllOSOﬁ?)’ H4 uma diferenga entre conversagdo e didlogo: 3
ue tem boas razdes para ser expresso de tal forma. 7 an{oS Sem Um COMPFOMISSO Ou

isquer S
Conversagio se da quando as pessoas conversam sobre tofios e ?il'l?ll;qo o e pmal A
Objetivo final de obter uma conclusio que sirva para sud vida, O quwosh:

: bre um unico assunto
& seja, todos falam so
om o com i j se chegar a uma e OCANELLI, 2010, p.85).

quele mog::::g"t: : i:tzﬁ;o‘iiz chegar a um objetivo ou uma verdade (BR!

arles Sanders Peirce; primeiramente, O termo foi
adores que tinham o mesmo objeto de estudo e
ou também a ser utilizado por grupos que,

pretendiam um estudo mais aprofundado



i alunos estariio
apresentando respostas diferentes das anteriores, da antiga visdo N S

assunto trabalhado que eles traziam consigo.

Contudo, vale ressaltar que existe uma diferenga entre didlogo e conversa. O dillogn'é
formado pela troca de ideias, concordancias ou discordancias, divi s

pensamentos entre outros, ¢ na conversa cada membro tem direito a falar e cada um
predomina com a sua posi¢do (LIPMAN, 1995, p. 335).

Uma conversa € uma troca de sentimentos, pensamentos, informagdes,
interpretagdes. Um didlogo ¢ um exame, uma investigagdo, um questionamento.
Aqueles que conversam fazem-no cooperativamente, como jogadores de ténis
rebatendo a bola enquanto praticam o esporte de modo cordial e indeterminavel.
Aqueles que se envolvem em um didlogo, fazem-no de forma colaborativa, como
oficiais da justiga trabalhando juntos sobre o mesmo caso. O objetivo daqueles que
rebatem a bola € estender o jogo o méaximo possivel. O objetivo dos oficiais da
justiga € resolver o caso no menor tempo possivel (LIPMAN, 1995, p. 336).

Como nos é apresentado, na Comunidade de Investigagio deve prevalecer a cultura
dialégica, por se tratar de uma maneira pedagogica de discussdo onde todos os alunos poderdo
¢ deversio participar, expressando a sua maneira de pensar, € as ideias de cada membro do
grupo deverdio ser aceitas pelos demais integrantes da Comunidade. Tudo aquilo que €
colocado pelos alunos dentro da Comunidade devera ser levado em conta pelo professor € 0s
demais, para a tentativa de se chegar a uma solugdo de uma determinada problematica trazida

pelo material estudado. Sendo desenvolvida esta habilidade pedagdgica com as Criangas € os

j i iocini -as cidaddos capazes
Jovens havera sem dividas um aperfeigoamento do raciocinio, tornando-as

de um pensar melhor.

i i Brasil
43 A iniciativa da aplicagdo do Programa Filosofia para Criangas no bra

3 em Comunidade,
Avaliando a importante necessidade da discussdo em sala de aula,

ilei i as ideias de Matthew
fessaltamos a contribuigo de dois autores brasileiros que incorporararm

i 0 nosSso pais, sempre
Lipman ¢ desenvolveram frutuosos trabathos de Filosofia nas escolas d p



: iniciagdo filoséfica de criangas e jovens.
Pelo fato de ainda ser restrito o conhecimento acerca da Filosofia, deve ser criada uma

abertura para a discussZo. Ressalta Lorier, que o ambiente criado por Lipman e denominado

Comunidade de Investigacdo ¢ o local apropriado para se dar inicio a este conhecimento
filos6fico € depois possa dar continuidade nas séries posteriores. O contato direto Cont &
discussdo filoséfica favorece aos jovens um bom desempenho na sua formagdo. O Programa
Filosofia para Criangas tornou-se o responsavel por um grande movimento no pais, que
resultou num fato inegdvel: a presenga de Filosofia no aprendizado de criangas e jovens,
trazendo resultados positivos (LORIERI, apud KOHAN, apud BROCANELLI, 2010, p. 88).

A partir do pensamento de Lorieri, podemos perceber que a proposta desenvolvida por
Lipman, na qual a Filosofia atua na formagdio do homem favorecendo-o a tornar-se mais
critico e reflexivo, torna-se uma necessidade, que deve atuar desde as séries iniciais e
percorrendo as posteriores até o ingresso no mundo universitério. A partir de entdo, o trabalho
com a Filosofia nas escolas permanece como um processo em que os individuos entram em
contato com os textos filoséficos, apresentam também ideias do cotidiano e em meio as
discussdes surgidas se enriquecerfio com novos conceitos.

Outro filésofo que pensa sobre a importante iniciativa da Filosofia na infincia no

7 4
Brasil, e muito contribuiu para o desenvolvimento no pais ¢ Walter Omar Kohan". Este autor

considera que a ideia de Lipman & cficaz por fazer uma ligagdio entre a Filosofia ¢ a crianga.

Lipmam seria o responsavel por um novo trabalho de grande valor para a educagio.

jeri é i tro Brasileiro de Filosofia para Criangas ¢,
* Marcos Antonio Lorieri ¢ um dos integrantcs do Ce;xJipman Sl O ey dc ano de 1985, 0

i . : de g
Juntamente atherine Y Silva, divulgou o Programa 50 o adaptacio dos materiais
Centro Bms?;::l;:ocde ]S;ll::oﬁ: l;l:fa Criangas ¢ a instituigdo re;ga?n::gs::rl:s“::: gsz:eodcedic::‘; ao trabalho com
diditicos do Pro b a promogdo de cursos p

grama, bem como 4 p

iloso - i m Séo Paulo. .
Filosofia para Criangas. Atualmente € profelssor f?a Unmg\;ie eg o Lipman ¢ escreveu vias Ry
4 : ap an arl Tas tratam

Kohan estudou o Programa Filoso ara Criangas

oone ara/co Infincia; ele trabatha com Filosofia nas escolas
m criangas i ilosofia € cia; ele trabal .

ik i scritos sobre Filosohia e s 5
volllosufli : upm Uabalhc d'fg renf:i;do. Foi professor de Filosofia .d§ qucas;aob :oDdgartamF“o o I :

! me‘;;gs‘:i Educag@ onal :Iniversidade de Brasilia, local onde miciou 0 trabal sofia nas escolas,

a kducagao

auxi 5 Rio de Janeiro,
iliado por outros professores e alunos. Atualmente € p;‘;f(e];sl({,{)goANELLl, 2010, p. 88).
Conselho Internacional de Investigagdo Filos6fica com Criangas.



38

s programa que o proprio Lipmam ¢
raram para xmplemfanté-la. Pér em pritica essa ideia genial

do aplicar esse programa como se

ponto de chegada de uma diditi -
132 apud BROCANELLL 2010, p. g9). - " cooriada (KOHAN, 1998, p

Kohan apresenta a sua ideia admitindo o amplo trabalho desenvolvido por Lipman e
ao mesmo tempo enfatizando a importancia que deve ser dada i sua iniciativa, favorecendo

aos alunos uma maior participago das discussdes e formagdes de ideias dentro das escolas e

indicando um novo rumo por que a educagiio deve percorrer.

O autor destaca a importancia de ser ter consciéncia que, quando se trata de infancia,
ndo estamos apresentando apenas uma idade cronolégica. E importante lembrar que todos os

que estdo comegando a falar, a envolver-se com a linguagem, estdo sujeitos a formularem

ideias para a formag#o de uma sociedade.

Estamos muito longe de uma educagdo que “prepare as criangas para o futuro” ou
“para o mercado de trabalho” ou “para o mundo adulto” ou para qualquer outra coisa
que ndo seja a propria infancia, entendida como experiéncia da diferenga, da
novidade, do inesperado. Uma educagdo em e para a experiéncia educa as criangas
em seu serem criangas, permite viver a infdncia como novidade, como experiéncia,
como descontinuidade, como multiplicidade, como desequilibrio, como busca de
outros mapas, como historia sempre nascente, como devir, como possibilidade de
pensar o que ndo se pensa e de ser o que n#o se €, de estar em outro mundo diferente
do que se estd. Se para algo prepara uma educagdo, ¢ para ndo deixar nunca a
infincia, a experiéncia, ou para recuperd-las, se se as perdeu. .Se a educagdo é
educagdo dos que ndo estio na infancia, dos excluidos da expetjén'cla — porque a
deixaram, sejam criangas ou adultos -, a tarefa de uma tal educagdo é recuperar essa
infancia, manté-la, ndo deixar que se perca de novo (KOHAN, 2002, p. 239).

Essa é a novidade trazida por Matthew Lipman: uma chance de também as criangas

adentrarem no mundo da Filosofia e a propria Filosofia se fazer presente no modo de pensar
das criangas. Contudo, para que se possa desenvolver um bom tra
os seus questionamentos que fluirdo a partir do cotidiano

balho de Filosofia para

Criangas é necessério levar em conta

S ivros.
de cada aluno, sem levar em conta somente 0 queé ¢ pr oposto pelos 1



39

5 CONCLUSAQ

?Oﬂcmfda esta pesquisa acerca da importante contribuigio da filosofia para a
formag@o do pensamento do homem a partir de uma educagio de qualidade, podemos destacar
tamanha contribui¢do apresentada por Matthew Lipman para a sociedade e um
aprofundamento num estudo tsio importante e atyal.

Compreendemos desta maneira, o que o autor traz para a educagfio, como Sécrates
Sl mancira: @ instiger os seus dialogantes a perceberem a existéncia de um
determinado problema que deve ser reconhecido e a partir deste momento procurar solucioné-
lo com base na filosofia, uma forma de agir em que a figura do professor deve ser o
responsavel em desenvolver a capacidade de problematizagdo entre os alunos. A reflexdo &
um oficio, e ndo se pode desenvolver tal arte pelos outros. algo insubstituivel. Para que um
determinado conceito possa ser achado, Lipman defende um estudo a partir de um método ou
passos que o conduzira especificamente. Desta forma, o ensino de filosofia realizado através
do didlogo ¢ tdo seguro que o ouvinte passard a compreender como o mestre, uma forma
critica de pensar relacionada 2 realidade em que se est4 inserida.

O desejo central do programa de Lipmam no era simplesmente de que as criancas
soubessem tudo de Filosofia ou da Histéria da Filosofia para desenvolverem apresentagGes
para os demais em turma. Sua preocupag@o consistia em formar individuos que fossem
capazes de pensar melhor, de maneira organizada, onde pudessem habituar-se a um
comportamento filoséfico a partir do momento em que estivessem diante de temas de
Filosofia.

Quando lutamos para formar criangas capazes de refletir, ¢ necessirio que
apresentemos a elas criangas pensantes. Devemos apresentd-las ou inseri-las num mundo
literério onde sabemos que o contato com a leitura é responsavel pelo desenvolvimento dos
alunos. Nio & um contato direto com os livros de histérias ja existentes onde os personagens

. i 5 Ari tato com
sdo sempre ficticios, tristes ou alegres, feios ou bonitos, € NECEssario um con

i ma caracteristica
personagens curiosos, criticos, pensativos, enfim, que apresenicm U

filos6fica.

O mais importante na discussao fi d d

i i des. Quando se des

do saber pensar, e ndo somente do actmulo de informagoes Q ;
’ volve o crescimento intelectual, e através do didlogo

loséfica é o desenvolvimento da razdo, do intelecto,

envolve uma

onscd 5fica, também se desen .
T er a capacidade de conhecer novos horizontes.

investigativo os participantes podem desenvolv

. ioaci de é necessario 0
A sala d lad er transformada numa Comunidade de Investigagao, onde
a de aula deve s
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mwmodoeducadoremd&senvolvermnaartcemsaladeaula,ouseja,cmdmeO
dialogo filoséfico para que alcance a produtividade.

A partir da pesquisa, podemos destacar que Lipman muito contribuiu para uma
reformulada da educac@o, saindo da concepgio de um ensino tradicional, onde os alunos
apenas recebiam informagdes e nfio contribuiam com o seu pensamento, e adentrando num
mundo de leitura, de didlogo, de reflexdes, onde os alunos tornaram-se protagonistas do seu
crescimento intelectual, e a partir de uma boa educagiio desde as primeiras séries, serd
possivel alcangarmos uma sociedade que saiba agir, pensante, capaz de refletir. Esta foi a
novidade trazida por Matthew Lipman: uma chance de também as criangas adentrarem no

mundo da Filosofia ¢ a prépria Filosofia se fazer presente ao modo de pensar das criangas.
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