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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo discutir sobre a construgédo da identidade
social do adolescente com deficiéncia fisica no ambiente escolar, para melhor
compreender e esclarecer como ocorre o seu desenvolvimento no ambiente de
ensino. E como objetivo especifico optou por avaliar o processo de inclusdo do
adolescente com deficiéncia fisica na Unidade Escolar Dr. Jodo Carvalho-Pl. E
elencar os pressupostos legais da inclusdo; observar a partir da visdo do professor a
dificuldade de ensino aprendizagem dos adolescentes com necessidade educacional
especial. Para tanto, realizou-se uma pesquisa bibliografica, utilizando-se de
pensamento de citagcbes de autores como: Beckea (1989), Calligaris (2000), Zaguiri
(2001-1996), Bock (2004), Perlin (1998), Silva (2000) MEC (2004), Mazzota (1992)
dentre outros. Em seguida fez-se uma pesquisa de campo observacional na Escola
da rede Publica Estadual Dr. Jodo Carvalho. E os sujeitos colaboradores da
pesquisa foram alunos com faixa etaria de 13 a 19 anos, dentre eles foram
observados 04 (quatro) alunos com deficiéncia fisica e o um professor da sala
destes alunos. Para a coleta de dados fez—se um levantamento acerca da escola
sobre suas condig¢des fisica, recursos didaticos e tecnolégicos que contribui para o
ensino aprendizagem. A pesquisa permmitiu constatar que os adolescentes com
deficiéncia fisica que se encontram na ambiéncia escolar enfrentam todas as
dificuldades no processo aprendizagem, pois ainda € um desafio. O estudo mostrou
que os professores sdo favoraveis a uma escola para todos, mas eles ainda sentem-
se impotente, ou seja, pouco preparados e pouco apoiados pelos sistemas politicos
educacionais para desenvolverem uma educagéo inclusiva que prepare o aluno para
a vida e a construcdo de sua identidade social.

Palavra — chave: Adolescéncia. Deficiéncia Fisica. Ambiente Escolar. Inclusdo



ABSTRACT

This paper aims to discuss the construction of adolescent social identity with physical
disabilities in the school environment, to better understand and clarify how is their
development in the learning environment. And as specific objectives chose the
adolescents' inclusion process with physical disabilities in the school unit Jodo
Carvalho IP and list the legal requirements of inclusion; seen from teachers view the
difficulty of teaching leaming of adolescents with special educational needs.
Therefore, we carried out a literature search, using the thinking of others and quotes.
How to: Beckea (1989), Calligaris (2000), Zaguiri (2001-1996), Bock (2004), Perlin
(1998), Silva (2000) MEC (2004), Mazzota (1992) among others. Then became an
observational field research in the School of Public network State Jodo Carvalho.
And the collaborating subjects of the research were students aged 13-19 years were
observed among them four (04) students with physical disabilities and the teacher of
this room students. For data collection was made a survey about the school about
their physical conditions, teaching resources and technology that contributes to the
leaming teaching. The research it was established that adolescents with physical
disabilities who are in school ambience face all the difficulties in the learning process,
it is still a challenge. The study showed that teachers are in favor of a school for all,
but they still feel ineffective, ie unprepared and poorly supported by educational
political systems to develop an inclusive education that prepares students for life and
the construction of their social identity.

Word - key: Adolescence. Physical Disability. School environment. Inclusion
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INTRODUGAO

Na sociedade atual, ser adolescente é dificil e esta dificuldade se estende
ainda mais quando s&o adolescentes com deficiéncia fisica, pois para buscar sua
dignidade e viver sua identidade na sociedade & uma tarefa ardua que exige
coragem, foco e determinagdo, porque a anomalia transforma-os em pessoas
diferentes.

O interesse por este tema surgiu da necessidade de discutir e fazer um
analise sobre a construgdo da identidade social do adolescente com deficiéncia
fisica no espago escolar e incluso na sala de aula, ensino regular, sobre o que é ser
deficiente “revelam, as dificuldades de em lidar com o que se chama de desvio
social e &, contudo, aquilo que foge na definicdo de ser normal’.

E tem objetivo discutir sobre a construgio da identidade social do adolescente
com deficiéncia fisica no ambiente escolar, para melhor compreender e esclarecer
como ocorre o seu desenvolvimento no ambiente de ensino. E como objetivos
especificos optou por avaliar o processo de inclusdo do adolescente com deficiéncia
fisica na Unidade Escolar Dr. Jodo Carvalho, Dom Expedito Lopes-Pl. E elencar os
pressupostos legais da inclusdo escolar; observar a partir da sala se aula e visao
dos professores a dificuldade de ensino aprendizagem dos adolescentes com
necessidade educacional especial.

Tendo em vista estas questdes, faz-se necessario uma melhor compreensao
do que é um adolescente com deficiéncia fisica no ambiente escolar, suas
dificuldades e como eles agem diante de tantos desafios e obstaculos que os
impedem de desenvolver tanto na escola quanto na sociedade. Para obter respostas
a essas questbes paﬁiu-se dos seguintes questionamentos. Como se sente o
adolescente com deficiéncia fisica no ambiente escolar? O ambiente escolar é
favoravel aos jovens adolescentes com deficiéncia fisica? Os adolescentes buscam
a construgdo de sua identidade social?

A experiéncia de ser adolescente com deficiéncia esta ligada a historia da
vida particular de cada individuo, € mesmo que se reconheca semelhanga sobre
isso, nao é possivel falar de uma identidade de deficiente enquanto grupo. Do ponto
de vista sécio — cultural, ter algum desvio, que os identifiquem como adolescente
com deficiencia e a forma pela quais lidam com este desvio, define sua
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representacédo sobre essa identificacéio e sobre a deficiéncia, visto que o espago
escolar & considerado o lugar mais adequado para essa interagdo, assim tudo
depende de como se lida com essas diferencgas, pois € um desafio da convivéncia e
de crescimento como seres humanos.

A pesquisa caracteriza-se do tipo bibliografico exploratério, descritiva e
observagao de campo com levantamento de dados e a técnica que proporcionou-se
o resultado e adequou a pesquisa foi a observacional que iniciou na Instituigdo com
os sujeitos que dela participam. Neste caso a sala de aula tornou-se o laboratério
para a realizagéo da observacédo da tematica em estudo. Para tanto, utilizou-se de
Aportes tedricas como: Beckea (1989), Calligaris (2000), Zaguiri (2001-1996), Bock
(2004), Perlin (1998), Silva (2000) MEC (2004), Mazzota (1982) dentre outros e
revistas, enderecos eletronicos e artigos publicados.

Este trabalho estad estruturado da seguinte forma: categoria I, Il e Ill. A
categoria | apresenta um breve historico sobre adolescéncia, conceito de
adolescéncia e suas caracteristicas com deficiéncia flsica no ambiente escolar na
busca da construgéo da identidade social; a categoria Il trata do desafio da inclusao
de pessoas com deficiéncia fisica e, a categoria lll aborda a metodologia, os
resultados e discussdo dos dados e, por ultimo, tece as consideragoes finais.
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2. CONCEITO DE ADOLESCENCIA E SUAS CARACTERISTICAS

A adolescéncia é vista como uma fase de transformacao e descobertas. Na
vis@o psicolégica de Daniel Becker (1989 p. 10). A adolescéncia concebida como
transformagéo, torna a sociedade e a cultura formas para se expressar.

Partindo dessa vis&o do autor, perceber-se o quanto é importante essa fase
do ser humano e sua convivéncia numa sociedade que vive em constante

transformag&o. Para tanto, Calligaris (2000. P. 20) analisa de forma clara as
dificuldades que:

Os jovens vdo encontrar na sociedade para se inserirem, nesta fase
denominada adolescéncia, fase esta instituida na nossa cultura em que o
olhar adulto n&o reconheceu nelas os sinais da passagem para a vida
adulta numa sociedade em que os adultos fossem definidos por alguma
competéncia especifica ndo haveria adolescente, sé6 candidatos e uma
iniciag&o pela qual seria facil decidir: sabe ou n&o sabe, € ou ndo adulto.

A pessoa humana estd sempre em mudangas, ou melhor, a vida € um
movimento constante em diregdo a maturidade biolégica, psicologica, existéncial,
social e politica. Assim neste contexto ZAGURI (2001 p. 145-163) apresenta a
adolescéncia com caracteristicas negativas, como:

Capacidade inesgotavel de se opor inseguranga e baixa autoestima,
onipoténcia pubertaria, grande apetite, inseguranca, busca de identidade,
confusdo, medo, preocupacdo social, sonho, contradi¢do, serenidades,
instabilidade, emogdes contraditorias e sentem-se imortais.

Neste sentido, nas caracteristicas dos adolescentes apresentadas pela autora
faz-se entender que a adolescéncia é vista como uma fase do desenvolvimento e
durante esta fase ocorre varios comportamentos, ou seja, a adolescéncia &
complexa, mas passa. Para isso a orientagao dada pela autora é que os pais ndo
devem estabelecer regras com clareza a fim de obter uma convivéncia saudavel.

Neste pressuposto, Bock (2004, p 39) argumenta que:

A adolescéncia & vista como uma construgdo social que tem suas
repercussbes na subjetividade e no desenvolvimento do homem modemo e
ndo como um periodo natural do desenvolvimento. E um momento
significado, interpretado e construido pelos homens. Estéo associados a ela
marca do desenvolvimento, certa dose de depressdo, precisam de amor,
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S&0 jovens e estio aprendendo todas estas caracteristicas s&o atribuidas a

idade, s&o negativos no sentido de incompletude e imaturidade e por ndo
serem caracteristicas desejadas.

Neste aspecto, vale ressaltar que para a autora as orientagées e regras com
relacdo a convivéncia familiar, ou seja, os pais, precisam ser tolerantes e saber
cultivar o amor aos filhos adolescentes no sentido de fazer esse ato de convivéncia
familiar momentos prazeres, onde deve reinar a paz com autoridade. Neste mesmo

sentido, Zaguri (1996 p. 23-32) pauta a discrigdo das caracteristicas dos jovens
como extensa e rica.

Caracteristicas de comportamento social e, principalmente, psicolégicas s&o
tomadas e apresentadas como caracteristcas de uma fase do
desenvolvimento, universais e materiais, pois todos os jovens nesta fase
apresentardo estas caracteristicas. Interessante relacionarmos algumas:
desenvolvimento fisico, intelectual e afetivo, amadurecimento sexual,
mudangas sociais tendéncia a imitagdo, tendéncia a buscar novas respostas
do corpo. Essas marcas constituem também a adolescéncia como
fendmeno social, mas o fato de existirem como marcas do corpo n&o de
fazer da adolescéncia um fato natural.

Nesta perspectiva percebe-se que o homem como ser histérico — cultural, tem
em desenvolvimento material e é visto como individuo que se apropria do poder a
partir de contatos com instrumentos culturais, neste caso a adolescéncia & vista
como uma construgdo social. Neste sentido, Tiba (1996, p. 77-86) versa que, o
adolescente é visto como um ente acima e além dos individuos e das relagdes. As
caracteristicas s@o tomadas como universais e inevitaveis, respondem a
necessidades.

Em acordo com essa visdo sabe-se o que remete a relagéo do adolescente
com os adultos, sempre é estavel, pronto e acabado, portanto isso acontece ao
contrario do adolescente eles estdo em constante transformagéo. Assim, conflito no
que tange a relagdo de ambos € tomado como natural e o adulto deve aprender a
conviver bem com isso.

Neste ponto é visto a formag@o de conceito ou aquisi¢ao de sentido por meio
da palavra que é resultado de uma atividade intensa e complexa do individuo, na
qual as fungdes intelectuais basicas e superiores participam ativamente no seu
cotidiano na convivéncia relacionando-se com outros adolescentes.

Desse modo a formagéo de conceitos né@o € resultante de associagéo, para

tanto Vigotsky (2000) afirma que:
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[...] a questdo central neste processo é o emprego funcional do signo ou da
palavra como meio através do qual o adolescente subordina ao seu poder
as suas proprias operagdes psicologicas, através do qual ele domina o
fluxa dos préprios processos psicoldgicos e Ihes orienta a atividade no
sentido de resolver os problemas que tem pela frente ( 2000, p.169).

A aquisicdo da linguagem proporciona um salto no desenvolvimento
intelectual, no qual o biolégico transpde para o cultural e assim o adolescente
conquista aos poucos seu espago do qual este 0 encaminha a sociedade.

A educagdo tem como finalidade enriquecer o processo de criatividade e
tem o papel de construir o conhecimento de forma abrangente, pois ela possui
elementos que ajudam na formagso intelectual do aluno e também nas praticas que
irdo leva-lo para o seu cotidiano. O educador capaz de desenvolver sua pratica
educativa com alunos que portam deficiéncias fisicas e deve ter como qualidade a
capacidade de solidarizar-se com estes, a disposicédo de enfrentar dificuldades com
desafios e a confianga de que todos s&o capazes de aprender.

Observa-se que a interagdo e comunicagio entre educador e educando tem
uma relevancia tal que pode favorecer ou ndo o desenvolvimento da aprendizagem
dos alunos de sala regular inclusiva facilitando a supera¢dao de dificuldades
encontradas.

A relagdo professor-aluno € fundamental para a organizagédo € assimilacao
dos conteidos e tudo que o professor faz em sala de aula influencia no
desenvolvimento do processo de aprendizagem dos alunos. Com relagdo ao
alunado com deficiéncia fisica, esta relagcdo € ainda mais importante, visto que os
educandos vém de um longo processo educativo e o professor precisa ter muita
responsabilidade, dedicagdo e criatividade para que esses alunos sejam
incentivados a permanecerem na escola. Oliveira (1999, p.60-61) afirma que:

O adulto esta inserido no mundo do trabalho e das relagdes interpessoais
de um mundo diferente daquele da crianga e do adolescente. Tras consigo
uma histéria mais longa (e provavelmente mais complexa) de experiéncia
sobre o mundo externo, sobre si mesmo e sobre as outras pessoas. Com
relagéio a interagéio em situagdes de aprendizagens, essas peculiaridades
da etapa de vida em que se encontra fazem com que ele traga consigo
diferentes habilidades e dificuldades (em comparagdo com a crianga) e,
provavelmente, maior capacidade de reflexdo sobre o conhecimento e sobre
seus proprios processos de aprendizagem.
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O educador deve também exercitar o ensinar e aprender numa troca muatua,

identificando os fatores que contribuem para o desenvolvimento da aprendizagem
significativa.

21 CONCEITOS DE IDENTIDADE NA PERSPECTIVA DA BUSCA DA
CONSTRUGAO SOCIAL

O conceito de identidade & muito amplo e assume conotacdes e
interpretagdes diferenciadas bastante complexas, pois tem sido alvo de discussdo
das varias areas do conhecimento. Diante desta abordagem, Ferreira (2001.p 371),
conceitua identidade como qualidade de idéntico; os caracteres proprios e
exclusivos, aluno, pessoa, nome, idade, estado, profissao, sexo, etc.

Neste sentindo vale destacar que a identidade dos sujeitos com deficiéncia
fisica, seja surdo, cego ou outra deficiéncia, os conceitos szo divergentes bem como
de acordo como Hall/apud Perlin, 1998, existem trés conceitos diferenciados sobre o
tema identidade: o iluminista, o soci6logo e o modernidade tardia. O iluminista é
voltado exclusivamente para o homem perfeito, ja o socioldgico percebe as relagbes
sociais das criangas no convivio com outras e as identidades tardias afirmam que as
identidades sdo fragmentados. Assim € importante ressaltar que a identidade esta
sempre em processo de formagdo ou transformagéo. Perlin, (1998, p. 53) versa
sobre a identidade da pessoa com deficiéncia da surdez dentro da cultura ouvinte é
um caso onde a identidade é repremida, se rebela e se afirma em questao original.

A identidade original estabelece uma identidade de subordinagéo em vista da
autoridade cultural, a mesma que se da entre outros grupos étnicos.

Neste pressuposto a autora retrata no seu posicionamento relacionado a
cultura do ouvintismo, expressa muito bem sua critica sobre isso, pois os sujeitos
com deficiéncia de surdez vivem em uma situagdo de marginalizagéo, a autora

afira ainda que:

O surdo foi acumulado esteredtipos que tem reforgado cada vez mais a
breve hegemonia discriminatérias de sua producéo cultural. O discurso do
poder ouvinte mantém firme e controla estes estere6tipos” (PERLIN, 1998.

P 55)
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Neste sentido, Compreende-se que a identidade cultural ou social esteja
vinculada as caracteristicas relativas construgdo deste grupo. Neste caso, na
concepgao de Perlin 1998, considera que o rotulo surdo, estabelece um grupo que
compartilha da experiéncia visual e n&o ouvinte. Assim o autor por ser deficiente
auditivo entende que o surdo tem diferenga e nao deficiéncia.

Diante disso, as pessoas com deficiéncia fisica deparam com muitas
dificuldades, obstaculos, bem como fisiologias culturais, afetivos, psicolégicos,

sociais e religiosos. Assim, Silva (2000 P 38) reafirma em sua elaboracéo sobre a
identificagdo cultural.

[...] a identidade cultural ou social é um conjunto dessas caracteristicas
pelos quais os grupos sociais se definem como grupo: aquilo que eles s&o,
entretanto € inseparavel daquilo que eles ndo s&o, daquelas caracteristicas
que fazem diferentes. [...]

Destarte, certamente as dificuldades que os deficientes fisicos enfrentam, séo
muitas e de certo modo afeta também aqueles com quem convivem cotidianamente.
Neste sentido, € visto que em uma concepgdo construtivista de educacdo, o
professor ndo €, nem tampouco pode ser mero espectador da construcdo dos
conhecimentos de seus alunos. Cabe a ele o papel de organizar as situagdes de
aprendizagens, as intervengbes pedagégicas que auxiliem os alunos em suas
proprias construgbes, que considerem seus conhecimentos e os mecanismos
envolvidos nessa construcéo, além das questdes relacionadas a didatica do objeto a
ser ensinado e aprendido.

E relevante o papel da educagdo como propulsora de mudangas comportamentais,
concorrendo para a melhoria das condicdes de vida das pessoas com vistas a
inclusdo dos individuos no mercado de trabalho e sua formagé&o cidada.

2 2 _ DEFICIENCIA FISICA: ASPECTO TEORICO E CONCEITUAL LEGAL

Pode-se definir a deficiéncia fisica como diferentes condicdes motoras que
acometem as pessoas comprometendo a mobilidade, a coordenagéo maotora geral e
da fala, em sequencia de lesoes neurolégicas, neuromusculares, ortopédicas ou

7

mas formagoes congénitas ou adquiridas” MEC 2007.
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Nfestfe aspecto, aclara que o conceito de deficiéncia fisica, pois entende-se
¢iencia a perda ou anormalidade de uma estrutura ou fungdo psicolégica,
fisiologica ou anatémica que ha incapacidade para o desempenho de atividade,

dentro do padréo considerado normal para o ser humano. Para Mazzota (1982 p-
14) enfatiza que:

por defi

[...] consideram-se deficiéncias os impedimentos visuais auditivos mentais e
motores” desta forma, ha uma variedade de tipos de deficiéncias e também
de interinidade em cada uma delas. Por esta raz&o, o termo “deficiente”
quando aplicado a pessoas abrange uma gama delas, ou seja, desde a que
ndo & suficientemente inteligente para encontrar solugbes adequadas
diante das dificuldades da vida diaria, a que tem uma leve perda de

aUdifPéfi, até a pessoa fisica e mentaimente tdo prejudicada que necessita
de assisténcia em todos os aspectos da sua vida.

Nesta perspectiva, percebe-se que o autor aborda os conceitos de
deficiéncia ou de pessoas deficientes de forma clara, apontando para os conceitos
que diz respeito a falta de anormalidade e caracteriza a deficiéncia como um tipo de
comportamento diferenciado. Ainda neste sentido os autores Duarte e Werner
(1995, p. 8), versam sobre esta caracteristica nos seguintes termos: “pessoas
portadoras de deficiéncia sdo seres que possuem potencialidades, limitagdes e
diferencas que os constituem como um ser impar”.

Para tanto, outro termo empregado &, também, “pessoa portadora de
necessidades especiais”, que caracteriza alguém que n&o € necessariamente
portador de uma deficiéncia. E um termo abrangente e define a pessoa como:

“l...] 2 que apresenta, em carater permanente ou temporario, algum tipo de
deficiéncia fisica, sensorial, cognitiva, multipla, condutas tipicas ou altas
habilidades, necessitando, por isso, de recursos especializados para
desenvolver mais plenamente o seu potencial e/ou superar ou minimizar
suas dificuldades” (BRASIL, 1994, p. 22)

De acordo com o texto a pessoa com deficiéncias especiais necessitam de
um atendimento especializado desde o portdo da escola até a sala de aula para que
0 mesmo possa desenvolver seu potencial plenamente e, com isso, quebrar todas
as barreiras e superar suas dificuldades fisicas e cognitivas. Mazzotta, (1982)

pontua que:

“£ em relagio ao meio onde vive a pessoa, a sua situagdo individual e 3
atitude da sociedade que uma condicdo € ou ndo considerada uma
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deficiéncia

q » Uma vez que os problemas que assim a caracterizam “decorrem

as respostas da pessoa as exigéncias do meio” (p. 14)

Neste préssuposto, o artigo 58 da Declaragdo de Salamanca (1994):

evidencia a responsabilidade das autoridades pela educagdo em termos gerais
explicitando que:

As a_ut.ondades responsaveis pela educagédo aos niveis nacional, estadual e
municipal tém a obrigag&o prioritaria de proporcionar educagéo basica para
todo_s._ Nao se pode, todavia, esperar que elas supram a totalidade dos
requisitos humanos, financeiros e organizacionais necessarios a esta tarefa.
Novgs € crescentes articulagdes e aliangas serédo necessérias em todos o0s
niveis [...]. E particularmente importante reconhecer o papel vital dos158
educadores e das familias [...]. Quando nos referimos a um enfoque

abrangente e a um compromisso renovado, incluimos as aliangas como
parte fundamental.

Neste aspecto percebe-se na Constituigio Federal de 1989 grande passo
em defesa dos direitos da pessoa com necessidades especiais, que trata de um
atendimento educacional especializado para os portadores de deficiéncia na rede
regular de ensino de forma que:

[...] o atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia
na rede regular de ensino; a criagdo de programas de prevencdo e
atendimento especializado para as pessoas portadoras de deficiéncia fisica,
sensorial ou mental, bem como de integragdo social do adolescente
portador de deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e a
convivéncia, e a facilitagdo do acesso aos bens e servicos, com a
eliminagéo de preconceitos e obstaculos arquitetdnicos (BRASIL, 1989, p.
84)

Entretanto deve-se salientar que, embora esses direitos estejam explicitos
na lei, ainda é um desafio para os que precisam, pois existem dificuldade das
autoridades na aplicagao de seu cumprimento. Ou seja, ha ainda o estigma que gera
preconceito, discriminagao, dificultando o processo de integracdo na sociedade, no

trabalho e na escola.



21

DESAFIO DA INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA FISICA NO
AMBIENTE ESCOLAR

Acolher a diversidade de individuos e contar com professores preparados
para escola inclusiva atualmente & um grande desafio para a educacgao.

“A incluséo da educagzo de deficiente, “de educagéo das excepcionais” ou da
educagéo especial” na politica educacional brasileira vem a ocorrer somente no final
dos anos cinquenta e inicio da década de sessenta do século XX. MAZZOTA (2005.
P. 27).

Surge dessa forma, um movimento que desenvolve em uma objetividade
social, marcada pela agéo de sujeitos que, ao promover discussées apontam criticas
e apresentam solugdes, criam zona de tensbes na sociedade que se mobiliza para
compreender a inclusdo de pessoas com necessidades especiais nos diversos
espacos sociais, de modo especial, no ambiente escolar.

A escola historicamente se caracterizou pela visdo de educacgéo que delimita
a escolarizagdo como um privilégio de um grupo, uma exclusdo que foi legitimada
nas politicas e praticas educacionais reprodutoras da ordem social.

A partir do processo de democratizagéo das escolas, evidencia-se o paradoxo
inclusdo / exclusdo quando sistemas de ensino universalizam o acesso, mas
continuam excluindo individuos e grupos considerados fora dos padrées
homogeneadores da escola. Mantoan relata:

A inclusdo a ser devidamente enfrentada pela escola comum provoca a
melhoria da qualidade da educagdo basica e superior, pois para os alunos
com ou sem deficiéncia possam, exercer o direto a educagéo em sua
plenitude € indispensavel que essa escola aprimore suas praticas a fim de
atender as diferengas. Esse aprimoramento € necessario sob pena de os
alunos passarem pelas experiéncias educacionajs sem tirar delas o proveito
desejado, tendo comprometido um tempo que € irreversivel em suas vidas o
momento do desenvolvimento (2007 P. 45).

Neste contexto, é preciso que as Escolas de ensino regular integrem as
pessoas portadoras de necessidades especiais favorecendo a elas uma educagéo
inclusiva de qualidade, no intuito de ajudar a inclui-las na sociedade que por sua vez

esta inserida.
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SN:S:SO':SZ‘;?’:S Zdttll;&-:‘csi?onal mostra que j& algum tempo de esgotamento faz-

reliiosas, ja faz algum temp qus esto prosenies na noses escola (it

g?‘:’:eér i‘:“?)':sss'lwuenggli_‘sa trig multiplicidade). Porém, hoje vivemos num mundo
s olhos a outras diferencas’.

Diante desta realidade a escola nio pode continuar ignorando os
acontecimentos do (Brasil € do mundo). Ela é um aparelho da sociedade, se a
sociedade muda, ela tem a obrigacso de mudar também, pois a escola € para todos.
Por esse motivo as escolas estso diante de um grande desafio que € o da incluséo
de pessoas que portam necessidades especiais, de forma acessivel e dinamica
favorecendo meios de atendimento educacional para educagéo inclusiva com as
diferengas e colocando em prética aquilo que & pertinente de uma sociedade
igualitaria.

Neste contexto, pode ser evidenciado que o grande desafio das instituicoes
educacionais no que concerne a inclusio de pessoas portadoras de necessidades
especiais € de oferecer um ensino de qualidade, onde o desenvolvimento do aluno
aconteca levando em consideracao as formacoes de um cidadao participativo critico
e consciente de seu papel na sociedade.

De forma que se garanta aos educandos um espaco de inclusdo ideal para a
sua permanéncia, de maneira que realmente o aprendizado efetive-se com éxito.
Neste sentido Freire argumenta nos seguintes termos: E relevante assinalar que o
sistema de acdes politicas constituindo o fim de promover uma educagao
libertadora, humana e humanizante. FREIRE (1997 P. 15).

Assim, as questoes desafiadoras enfrentadas pelos familiares que tem filhos
com necessidades especiais, pelos os proprios alunos e professores nos espagos
escolares, s3o dificuldades de atuagdo que residem basicamente no reconhecimento
e interpretaggo dos distirbios de aprendizagem que o0s alunos expressam, como
também o valor da formagao profissional do educador no que tange sua experiéncia,
qualificagdo profissional, paciéncia, tempo e esforgo para buscar respostas de
aceitagdo e de insergdo de alunos que portam deficiéncia na perspectiva de
transformar e humanizar a escola, espago para todos.

Portanto, incluir € um processa educativo que se refere ao respeito do ato de

aceitacéo das diferengas. Assim (Carvalho 2000) versa:
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Inim :

d eﬁci:rr?csi e COmp[exos s&o os desafios a incluséo escolar de pessoas com

pefmina 8, por inclusdo, estou me referindo ao acesso, ingresso e
ncia desses alunos, em nossa escola como aprendizes de sucesso

E néo COMo numeros de matriculas ou como mais um na sala de aula do
NSino regular (P. 101).

Entende-se que apesar dos avangos no campo da inclusdo escolar, mesmo

sendo ainda um desafio para os familiares de alunos com deficiéncias especiais

como para os professores, ainda faz-se necessario que o poder publico, escola e

familia repensem o sentido da incluséio para que realmente seja uma educagéo
inclusiva.

3.1- PRATICA PEDAGOGICA INCLUSIVA

Em estudo da linguagem inclusiva se diz da primeira pessoa do plural, que
incluir o falante e o ouvinte, neste sentido deve-se dizer que séo os professores e
alunos que fazem educagzo inclusiva para o desenvolvimento da sociedade. E obvio
que tais premissas devem ser interpretadas € em sua maioria contextualizada em
novos paradigmas da aprendizagem que incorpora este novo jeito de incluir todos
independentemente da anormalidade dos alunos. Educacédo inclusiva pode ser
definida como:

A prética da incluséo de todos independentemente de seu talento,
deficiéncia, origem socioecondmica ou cultural em escolas e salas de aula
provedora, onde as necessidades desses alunos sejam satisfeitos.
STAINBACK E STAINBACK (1999. P 21).

Esta ideia aclara que educagdo inclusiva implica no envolvimento da
sociedade como um todo, respeitando a individualidade e proporcionando que cada
um seja sujeito na construgdo da aprendizagem, bem como cidaddo apto ao
exercicio da cidadania. Para tanto “os profissionais da escola, incluindo a equipe de
apoio, devem estimular a todos 0s alunos a tomarem suas proprias decisdes, de
forma que eles possam se tomar cada vez mais importantes, facilitando assim, um
processo de inclusao escolar” SILVA, (2006, p.27).

Diante disso, percebe-se que a educacéo inclusiva para atender a finalidade
da escola, deve promover a integragao entre todos os alunos, ou seja, promover a
interagzo, a integragao entre colegas de turma e de toda a abrangéncia da escola. O
ato de incluir ndo deve significar simplesmente matricular no ensino regular estes
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educandos, mas assegurar ag professor e a escola o suporte necessario a sua acao
pedagogica. Neste aspecto faz-se necessirio que toda comunidade escolar deve se
mobilizar € preparar-se para receber esses estudantes, num processo de
reformulagdo das préticas pedagogicas com o objetivo de combater agdes
discriminatorias.

Em virtude disso, Martins (2006 p, 50) argumenta sobre a influéncia das
praticas pedagdgicas neste processo.

O processo da inclusdo escolar, a pessoa com necessidades especiais
também devem ser oferecidas ha dinamicas didaticas pedagdgicas que
criem todas as oportunidades, no plano de desenvolvimento cognitivo, para
ela compreender, julgar, raciocinar, exprimir-se, informa-se, interrogar, criar
e cnpcar no pleno desenvolvimento afetivo e emocional. “A escola inclusiva
precisa oportunizar o maximo de estimulagéo positiva de interagéo verbal
ludica”. Um permanente despertar da curiosidade, motivagéo a participagéo
na agao expressar de seus préprios sentimentos.

Assim, uma escola comprometida deve buscar continuamente a formagao de
pessoas com necessidades especiais a contemplar o seu aluno com o saber e tem
que estar apta a romper barreiras, acolher, respeitar as diferencas, valorizar a
curiosidade, estimular a autonomia e o sucesso escolar independente da sua
condicdo. Neste ambito, o professor precisa estar atento a singularidade de cada
integrante do grupo, promovendo o intercambio entre eles, primando-as pela
singularidade e completando-as sem a intengdo da tao almejada turma homogénea
(Montoan 2002).

De acordo com o pensamento da autora percebe-se que para receber alunos
com necessidade educativas especiais no ensino regular depende de uma série de
mudancas no ambiente escolar, como um curriculo mais acessivel, adaptacéo de
novas praticas que facilitem a aprendizagem, precisa-se também rever posturas e
conceitos e de modo especial, rever as praticas pedagégicas do cotidiano escolar.
Por tanto, o acesso de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino
regular & admitido aquele que (...) possuem condigées de acompanhar as atividades
curriculares programadas do ensino comum, no mesmo fitmo que os alunos ditos
normais. SALAMANCA, (1994. p.19)

o, a inclusdo é um ato de beneficiar todas as pessoas e nédo so
a verdadeira inclus@o exige rupturas em seu sistema e

Neste sentid

as com deficiéncias, pois )
envolve todos os excluidos podendo assim inclui-los no sistema educacional, tendo
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em vista a igualdade, pois quanto mais se trabalha rumo a qualificagsio da educagsio
mais se reduz a desigualdade.

Neste caso investir na formagzo dos docentes e funcionarios & o que se
pretende nu.ma escola inclusiva, assim sendo, vale lembrar que trabalhar principios
como respeito e a solidariedade tornam o ambiente escolar acolhedor e acessivel
para todos.

Portanto, uma mudanga centrada na inclusso implica como bem aborda
Montoan (2006, P 15) no marco de que: “a escola ndo pode continuar ignorando o
que acontece ao seu redor. Ndo pode continuar anulando e marginalizado as
diferencas culturais, sociais, étnicas nos processos pelos quais forma e instrui os
alunos”.

Nesta perspectiva tais mudangas, na visdo de Martins (2006 p 20) “Uma
pedagogia centrada no aluno que possui vez, suscite a construgdo de uma
sociedade que respeite a construgdo de uma sociedade que respeite a dignidade e
as diferencas humanas”. Por isso, vale ressaltar que a formagdo do profissional
docente ndo deve se restringir na formagao inicial, deve continuar em formagao
continuada. Bem como declara a Declaragdo de Salamanca (1994, p.11), quando
expoe uma preocupacido com a formagao de docentes para a educacgéo inclusiva e
faz um apelo direcionado aos governantes para “assegurar num contexto de
mudanca sistematica, os programas de formagéo do professorado, tanto inicial como
continua, estejam voltados para atender as necessidades educacionais nas
escolas”.

Assim, fica evidente, que o professor precisa inovar suas praticas
pedagégicas no que tange a inclusdo escolar como desafio do dia-a-dia da sala de
aula, com uma postura diferenciada para realizar a inclusdo de maneira significativa.

No entanto, a educagdo nesse molde s6 se evidencia nos sistemas
educacionais que se especializam em todos os individuos, néo apenas em alguns
deficientes os quais deve ser uma prioridade para as escolas das instituigdes. Assim
de acordo com as diretrizes da politica nacional de educacgao inclusiva vale ressaltar
que o atendimento educacional especializado tem como fung&o identificar, elaborar
e organizar recursos pedagégicos e de acessibilidade que elimine as barreiras para
a plena participagdo dos alunos considerando suas necessidades especiais.



26

De todas as etapas e modalidades da educagdo basica, o atendimento

ional iali .
edu'cac. especializado, estj construindo ofertas obrigatérias nos sistemas de
ensino inclusdo.

De forma que o atendimento educacional especializado deve ser uma aggo da

pedagégica correspondente a complementacao e suplementagdo destinada a

facilitar o acesso ao conhecimento dos adolescentes alunos com necessidades
educacionais especiais

pratica

E sabido nos dias de hoje o professor vive num dilema quanto a sua pratica
pedagogica de modo especial quando se trata de educacéao inclusiva e, as vezes,
por trabalhar trés turnos em unidades diferentes. Além de no possuir uma formacao
adequada para trabalhar com esta demanda, por outro lado, existe a questao da
renumeracao que nao condiz com os custos cobrados pela sociedade capitalista.
Com isso, criam-se obstaculos que o impedem no exercicio deste oficio com
competéncia e habilidade planejada, viabilizando assim um ensino sem qualidade.
De modo que o professor nesta situagdo, sem tempo suficiente para exercer suas
praticas educativas, no geral ndo realiza um bom planejamento e termina
improvisando suas atividades em sala de aula. Com relacéo a isso Freire (2001.
p.32) diz:

NZo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino, esses que fizeram se
encontrem um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
recuperando, ensino porque busco, porque indaguei, porque inc_iago e me
indago, pesquisa para constatar, constatando, entrevendo, intervindo educo
e me educo, pesquiso para conhecer o que ainda n&o conhego e comunicar
ou anunciar a novidade.

Para tanto, faz-se necessario que o professor para exercer o oficio de
acordo com as exigéncias da demanda da qual ele é responsavel para formar e
informar sobre o exercicio da cidadania na sociedade, precisa - abdicar do trabalho
multiplo organizando-se de forma que possa fazer e fazer bem neste sentido os
jovens com necessidades especiais carece desta atencao voltada para suas
dificuldades que limitam a aprendizagem,

Nesse sentido, Freire (1997, p.115) agiganta a responsabilidade do professor

quando afirma que se € docente contra qualquer tipo de discriminagao que cala e

imobiliza. e a favor da esperanga qué impulsiona e alavanca o progresso:

Sou professor a favor da luta constante contra qualquer forma de
discriminagao econdmica dos individuos ou das classes sociais. Sou
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Pr9fe§sor contra a ordem capitalista vigente que inventou esta aberragdo: a
miséria na fartura. Sou professor a favor da esperanga que me anima

apesar de tudo. Sou professor contra o desengano que me consome
imobiliza.

Desse modo, o professor, além de facilitador do processo ensino-
aprendizagem, € modelo e referéncia para os alunos, sinal de esperanca, visto que
sua pratica docente os impulsiona a seguir os estudos, transformando-se em
individuos capazes de mudar a sociedade. Assim, o “ser professor” contribui para

um olhar diferente dos educandos com deficiéncia no sentido da sua valorizagéo
pessoal e busca de um mundo melhor.
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PROCEDIMENTOS MEDODOLOGICOS

4.1 TIPO DE PESQUISA

Esta monografia constitui a partir de pesquisas bibliograficas e observagéo
no campo de estudo com abordagem de natureza descritiva e qualitativa. Estudar a
construgéo da identidade social do adolescente com deficiéncia fisica no ambiente
escolar, bem como o processo de aprendizagem dos alunos com necessidade
especiais, exige uma referencia tedrica que pode ser encontrado em areas humanas

como também no processo de transformagao histérica pela qual passou e continua
passando a educagao.

4.2 — OBJETIVOS DA PESQUISA
Geral

Discutir sobre a construgdo da identidade social do adolescente com
deficiéncia fisica no ambiente escolar, para melhor compreender e esclarecer como
ocorre o seu desenvolvimento de inclusdo no ambiente escolar.

Especificos

v Avaliar o processo de inclusao do adolescente com deficiéncia fisica na

Unidade Escolar Dr. Jo@o Carvalho;

v Elencar os pressupostos legais da inclusdo escolar;
v Observar a partir da visdo do professor a dificuldade de ensino aprendizagem

dos adolescentes com necessidade especial.

4.3 - CAMPO DA PESQUISA

O ambiente explorado foi uma instituicdo publica, Unidade Escolar Dr. Jo&o

Carvalho, situada no municipio de Dom Expedito Lopes-Pl, cujo enderecgo se situa
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na Rua Conego Cardoso, N° 86

» W', 66. Dom Expedito Lopes.
RE estcl doiied o P opes-Pl e o0 mesmo pertence a
4.4 — SUJEITOS DA PESQUISA

Fora
m observados 04 (quatro) alunos adolescentes com necessidades

especiais € 01 (um) Professor do 6° ano do Ensino Fundamental em sala regular.

4.5 — UNIVERSO DA PESQUISA

01 sala de aula regular

04 alunos adolescentes com deficiéncia fisica
01 Professor

4.6 - INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Realizou-se observagdo em uma sala de aula periodo regular onde os
sujeitos foram os alunos e um professor. Sendo que estes alunos observados, foram
04 adolescentes que portam deficiéncia fisica. A sala de aula foi laboratorial onde
tornou-se possivel perceber os desafios enfrentados pelo professor e sua pratica
pedagdgica relacionada a incluséo escolar de adolescentes especiais na Unidade
Escolar Dr. Jodgo Carvalho, sendo que os resultados obtidos foram significantes
para toda a comunidade escolar, pois os mesmos poderam ser utilizados e
transformados em agdes junto a comunidade escolar e sociedade civil tendo em
vista a transformagdo continua dos sujeitos egressos no ambiente escolar que

remete a construgéo de sua identidade na sociedade.

4.7 CARACTERISTICA DA ESCOLA

A Unidade Escolar Dr. Joao Carvalho, Municipio de Dom Expedito Lopes-PlI,

fica situada na Rua Conego Cardoso, Ne. 86. Dom Expedito Lopes-Pl e pertence a
rede estadual de ensino. A instituicdo tem 32 funcionarios, possuindo atualmente 20
04 (quatro) auxiliares e 04 (quatro) servigos gerais, 01(um)

(vinte) professores, ;
(um) adjunto, 01 (um) coordenador.

técnico — administrativo, 01(um) diretor titular, 01



. M . . . “
Ensino Médio distribuidos nos tunos diumes €, noturnos este conta com 25 alunos

matriculados na EJA — Educaggo de Jovens e Adulto. Lembra ainda que dentre
estes alunos que foram matriculados em 2014, foram inclusa 04 ( quatro) matriculas
de alunos com necessidades especiajs.

Para compreender melhor Segue abaixo os quadros que apresentam as
caracteristicas dos alunos observados e professor ministrante de aula na turma.

O quadro 01 caracteriza os alunos observados no ambiente escolar e o
quadro 02 apresenta a caracteristica do professor que ministra aula na turma dos

alunos com deficiéncia fisica do tumo da manha. Sala regular do 6° ano do ensino
fundamental.

QUADRO 01
ALUNOS | SEXO |IDADE | ESCOLARIDADE | CONDICAO SISTEMA ESCOLAR
01 m 13 6° deficiéncia visual
01 f 10 6° durdo
01 m 15 6° sindrome de Down
01 f 16 6° sindrome de Down
QUADRO 02

Identificagdo do professor observado em sala de aula

Professor Sexo Escolaridade | Especialista | Em educagao especial

01

f Pedagogia | Sim Sim

Esta escola funciona atualmente com 402 (quatrocentos e dois alunos) e o

quadro de docentes compde 32 (trinta e dois) professores efetivos.
Todos tém prestado relevantes servicos a comunidade através de uma larga

experiéncia com o magistério € a nobreza de seus conhecimentos. A direcio da
escola soma ao quadro de professores, vigias e zeladores, no intuito de fazer desta
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escola, uma escola onde se transmite conhecimento

. : e valores éticos para o
crescimento integral do ser humano

funcion::::rcliioeassc;:o:::::; :C:h:as, durante a observagao realizada, todos os

e stado os seus honorérios mensalmente e sem
atrasos. .Afém disso, esta unidade de ensino participa de alguns programas
assistenciais do Governo, tais como: Programa Nacional de Alimentagsio Escolar
(PNAE) que disponibiliza anualmente o valor de R$ 22.971,00 (vinte e dois mil
novecentos e setenta e um reais) para a merenda escolar; Programa PACTUE que
disponibiliza anualmente R$ 7.463,50 (sete mil quatrocentos e sessenta e trés reais
e cinquenta centavos), para a manutencéo de objetos, conserto de computadores,
limpeza e material de expediente); Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) que
disponibiliza anualmente o numerario de R$ 4.280,00 (Quatro mil duzentos e oitenta
reais), onde 20% é destinado para aquisigdo de bens permanentes e 80% para
custeio de atividades pedagégicas e infraestrutura, inclusive de manutengio e
conservacao do prédio.

Observou-se que as atividades pedagégicas inclusivas desenvolvidas pela
Unidade Escolar Dr. Jodo Carvalho como, por exemplo, Show lirico Musical que
envolve poesias, dramatizacbes e musicas; Folguedos através de dancas,
quadrilhas, dramatizacgées, literatura de cordel e oficinas. Deu-se para perceber que
no inicio do ano letivo nas turmas de matematica e portugués acontecem oficinas
pedagdbgicas com os professores e a Semana Pedagoégica € prioridade nesta escola
onde se determina a postura pedagdgica a ser assumida durante o ano letivo

levando em conta a interacéo professor, aluno e familia.
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RESULTADO E DISCUSSAO pos DADOS

Como resultado da. Pesquisa percebe-se mediante observagdes realizadas
em sala de aula que as dificuldades que a Unidade Dr. Joso Carvalho enfrenta no

cotidiano escolar, devido ao ambiente que ainda nio ests adequado para receber

alunos com deficiéncias, também ainda os profissionais ndo sio devidamente

qualificados para trabalharem com a demanda que procura a escola . Pensando
assim, Rodrigues (2006) & enfatico ao difundir que o desenvolvimento de
competéncias para a educagdo inclusiva, ainda que possa ter uma fase de
sensibilidade na formag&o inicial, s6 podera ser plenamente assumido ao longo de
uma pratica em servico. Pratica esta que deve ser permeada continuamente de
reflexdo e mudangas.

De acordo o pressuposto abordado, que por sua vez defende o
desenvolvimento de competéncias para a educacgdo inclusiva, notou-se que os
professores desta escola se empenha com toda a sua capacidade humana para
envolver estes alunos e desenvolver neles um aprendizado satisfatério. E esta
pratica acontece através de atividades realizadas em sala de aula com recurso
didaticos e tecnoldgicos que a instituigio oferece como também participa com eles
nos momentos recreativos para inseri-los nas atividades lidicas junto a outros
jovens.

Outro ponto que foi observado na ambiéncia escolar que pode ser visto como
ponto positivo por parte dos professores e demais colaboradores, foi a promogao de
campanhas de conscientizacao da comunidade acerca da importancia da inclusao

de pessoas com deficiéncia fisica na escola regular, pois com essa atitude valiosa e

calorosa da comunidade escolar 0s familiares destes jovens hoje s&o mais

participativos na vida escolar de seus filhos. . |
Outra grande contribuicao que ficou nitida pelo pesquisador foi a oportunidade

de capacitagdo que 0s docentes desta escola fem € que Ihes estdo oferecidas, pois

0s mesmo sdo sempre convocados para participarem da formagéo continuada,

conferéncia e seminarios sobre de inclusdo de pessoas com deficiéncia.

formagéo profissional € uma desarticulagéo com a pratica pedagogica, reforgando

assim, a dicotomia tedrica e pratica.
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Tais evidéncias demonstram, conforme Reis
entre O pensar e o agir podem ter signifi
educagdo uma pratica educativa vive
inclus@o de pessoas com necessidad
regular de ensino.

(2006 P 82) que “a vinculagéo
cado, tornando inviavel a este profissional da
Nciada na realidade escola” uma vez que a

€ educativas especiais ja é realidade na rede

fi
Dessa forma os docentes, no contexto de sala de aula, precisam conhecer os

seus alunos, identificando as possiveis anormalidades emergentes nos mesmos.

Eles devem saber identificar os alunos especiais, quais os seus problemas, isso

porque nem sempre esses problemas vém logo expressos estereétipos do aluno.

Ao concluir este estudo verificou-se que ainda tem muito o que se fazer para
efetivar inclus@o escolar de alunos com necessidades especiais. Ficou claro que nao
basta ser a favor da inclusdo para que ela aconteca assim como néo basta ser
contra para evita-la. E preciso um compromisso sério de todos os segmentos que
fazem a educacao.

A escola € um espaco agregador de conhecimentos, regras e valores diversos
e, portanto, do mesmo modo que a familia, também & um espago de conflitos. Ao
articular conhecimentos culturalmente organizados, a escola promove experiéncias
e, a partir destas, maneiras diferentes de pensar e agir. Ao mesmo tempo, no
processo de apreensdo dos contetidos, possibilita uma melhor compreenséo do
funcionamento mental, essencial ao processo de aprendizagem (REGO, 2003).

Dessa forma, a instituigdo escolar se configura como fundamental para o
desenvolvimento do individuo e da sociedade. Além de ter que lidar com as
constantes transformacdes e chamamentos do mundo globalizado, a ela compete
fornecer suporte aos pais, alunos € professores no enfrentamento das adversidades.
E fungsio da escola, nesse sentido, promover a evolugéo intelectual, social e cultural

do homem.
Portanto, a escola &€ um espago concreto e fundamental para a formagéo de

io da cidadania, pois na medida em que possibilita a

significados e para o exercic wk :
ca e criativa, contribui para a formagao de

aprendizagem de participagao criti
cidadaos capacitados e atuantes. Educar &,

i i i identid
sujeito construir sua histoéria valorizando sua |de-n e
a sociedade mais justa e solidaria.

mesma, colaborando para um e
A i :'nitiu constatar que 0S adolescentes com deficiéncia fisica que
pesquisa pe

se encontram na ambiéncia escolar en

pois, dar autonomia intelectual para o
ade tornando-se protagonista da

frentam todas as dificuldades no processo
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aprendizagem, pois ainda é um desafi

. 0. O estudo mostroy que os professores séo
favoraveis a uma escola para todos,

mas eles ainda sentem-se impotentes, ou seja,
preparados e pouco apoiados pelos sistemas politicos educacionais para
desenvolverem uma educagio inclusiva que prepara o aluno para a vida e a
construgéo de sua identidade social.

pouco

Mostrou também que as professores da escola supracitada se relacionam
positivamente com os alunos com deficiéncia e os demais alunos.

Ficou claro que eles acreditam que podem auxiliar estes alunos com
deficiéncia fisica na escola regular que é considerado um espaco de aprendizagem
se tiverem mais recursos e maior preparagéo para enfrentar os desafios no campo
educacional.

Portanto, a realizagdo desta investigagdo possibilitou um aprendizado a
respeito desta tematica em estudo, € com um olhar reflexivo abriu novos horizontes
para uma atuacéo em prol de uma escola inclusiva que busca a construgéo de sua
identidade social e assegura os direitos de todas as criangas e jovens com
necessidades especiais a terem uma vida digna sem excluséo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

st o e o e et i

i _ ncia e alunos ditos normais, zelar por sua
manutc.engao $ Ilmpeza,. Preparar professores e funcionarios para lidar com eles e
nao simp-lesmente .fug|r de sua existéncia, conscientizar os alunos quanto a
importancia da aceitagéo do diferente. Oy seja, a inclusdo dessas pessoas nas
ambiéncias escolares com o intuito de buscar juntos com estes adolescentes a
construcéo da identidade social.

A partir das reflexdes tecidas neste estudo, aclara que a educacgéo inclusiva
constitui-se como um fator relevante para a transformagso em uma perspectiva da
construcao de sua identidade social. A inclusdo prevé uma restauragéo do sistema
educacional havendo mudangas estruturais, objetivamente um aflorar para o espaco
democratico e comprometido, onde passa trabalhar com todo educando, seus
preconceito e descriminagcéo baseando-se no principio do respeito a diversidade.
Pois a educagdo deve esta voltada para a pratica da cidadania de forma dinamica,
valorizando e respeitando aqueles que portarem necessidades especiais,
estimulando os mesmos a construirem seu processo de conhecer, aprender,
reconhecer e construir sua propria cultura.

A conclusdo desta pesquisa despertou para uma reflexéo sobre a incluséo de

alunos adolescentes com deficiéncia fisica, necessidades no ambiente escolar e
inserido no ensino regular juntos aos alunos ditos normais. ~ Percebeu-se também
que a escola ainda ndo tem uma estrutura adequada para receber estas criangas,
pois 0s espagos sdo pequenos, tanto as salas de aulas, quanto o patio de escola.
u um olhar diferenciado a respeito desta questéo, e que,
r as diferencas individuais como uma qualidade e
diversidade humana pela sua importancia
vidas no sistema de educacional.

A pesquisa permiti
portanto, incluir & preciso aceita
ndo como um obstaculo valorizando esta

para o enriquecimento de todas as pessoas envol
que sao muitos os entraves existen
de incentivo do jovens, apoio especializado para reforgar

s e equipamentos especificos para o acesso ao

al didatico.

tes no processo de inclusao
Vale ressaltar

como, por exemplo, a falta
0 trabalho do professor, recurso
saber pedagogico e escassez de mater
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, 'bPara ate-n(:).e.r pedagogicamente esta demanda espera-se que esta pesquisa
contribua na viabilizaggo de mudangas no processo de construgéo da identidade

social do adolescente com deficiéncia fisica no ambiente escolar além das salas de

aula do ensino regular.
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