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RESUMO

Esse estudo monogréafico surgiu com o intuito de compreender as concepgdes do
ensino da Filosofia no Brasil como reflexdo no ensino fundamental. Buscando
realizar um estudo sobre o inicio do estudo da filosofia nas escolas e seu
desenvolvimento durante o passar dos tempos. Buscou-se um melhor entendimento
sobre esta questdo, podendo contribuir para o melhor desempenho dos docentes,
bem como, entender melhor como se desenvolveu o ensino da Filosofia nas escolas
no Brasil. A problematica desse estudo pautou-se em questionar como se deu
ensino da Filosofia no Brasil? Quais sdo as concepgdes dessa ciéncia e sua
importancia para a educagédo fundamental? O objetivo geral pautou-se em analisar
as concepg¢des do ensino da Filosofia no Brasil. Os objetivos especificos foram:
destacar a educagdo escolar, com a fungdo social da escola e fundamentagéo
pedagdgica contemporanea; descrever a filosofia nas escolas e analisar a filosofia
como reflexo no ensino fundamental. A metodologia utilizada foi pesquisa
bibliografica, utilizou como tipo de pesquisa a descritiva, e foi sendo realizado
através de uma pesquisa tedrica, no periodo de fevereiro a abril de 2014. Como
resultado, obteve-se que o retorno da disciplina Filosofia vem muito a contribuir com
a formacéao dos estudantes naquilo que lhe é mais peculiar: o questionamento. Onde
as relagdes entre Filosofia e Educagéo s6 permitem realmente duas opcdes: deve
ser pensado e refletido sobre o que se faz e assim proporciona uma agao educativa
consciente, ou ndo se reflete criticamente executando uma agéao pedagdgica a partir
de uma concepgdo mais ou menos obscura e opaca existente na cultura vivida do
dia-a-dia.

Palavras-Chave: Filosofia. Educagdo. Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This monographic study arose in order to understand the conceptions of teaching of
philosophy in Brazil as reflection in elementary school. Seeking to conduct a study on
the beginning of the study of philosophy in schools and its development during the
passage of time. We sought a better understanding of this issue, which may
contribute to the improved performance of teachers, as well as better understand
how it developed the teaching of philosophy in schools in Brazil. The problem of this
study was based on questioning how was teaching Philosophy in Brazil? What are
the conceptions of this science and its importance to basic education? The overall
goal was based on analyzing the conceptions of teaching of philosophy in Brazil. The
specific objectives were: to highlight education with the social function of the school
and contemporary pedagogical reasons; describe the philosophy in schools and
analyze the philosophy reflecting in elementary school. The methodology used was
literature, used as the descriptive type of research, and was being carried out through
theoretical research, in the period from February to April 2014. As a result, we
obtained the return of discipline philosophy has much to contribute with the training of
students in what it is most peculiar: the questioning. Where the relationship between
philosophy and education only really allow two options should be considered and
reflected on what it does and thus provides a conscious, or educational activity is not
reflected critically running a pedagogical action from a more or less obscure design
and opaque existing culture lived day-to-day.

Key-Words: Philosophy. Education. Elementary Education.
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INTRODUGAO

A reflexdo filoséfica brota da realidade histérica e cultural, da situagdo
concreta em que se vive e nela deve repercutir contribuindo assim, juntamente com
outras "ferramentas", para a transformagdo da realidade, no sentido de propiciar
mediante uma postura critica, as intervengdes necessérias, gracas a dialética
reflexédo/agcdo sem a qual o pensamento é estéril e a acéo, cega.

A reflexao filoséfica sobre a educagéo € que deve ser encarada nas
escolas, para que possa ser garantida a compreensdo dos valores que, hoje,
direcionam a pratica educacional e dos valores que devero orienta-lo para o futuro.

Onde a educagédo é uma pratica humana direcionada principalmente por
determinadas concepgdes tedricas. A pratica educativa deve estar articulada com
uma pedagogia, que nada mais € que uma concepg¢ao filoséfica da educacgao.

Sendo assim, o presente estudo surgiu com o intuito de compreender as
concepgdes do ensino da Filosofia no Brasil como reflexdo no ensino fundamental.
Buscando realizar um estudo sobre o inicio do estudo da filosofia nas escolas e seu
desenvolvimento durante o passar dos tempos.

Com os resultados obtidos através desse estudo sobre as concepgdes do
ensino da Filosofia no Brasil, deseja-se melhorar o entendimento sobre esta
guestdo, podendo contribuir para o melhor desempenho dos docentes, bem como,
entender melhor como se desenvolveu o ensino da Filosofia nas escolas no Brasil.

A relevancia do estudo nao fica s6 a nivel académico, pois, este podera
ajudar os discentes a aprimorarem seus conhecimentos sobre este assunto, mas
também a nivel social, na qual a sociedade precisa saber lidar melhor com o ensino
da Filosofia e sua importancia.

A problematica desse estudo pautou-se em questionar como se deu o
ensino da Filosofia no Brasil? Quais sdo as concepgdes dessa ciéncia e sua
importancia para a educacao fundamental?

Teve por objetivo geral analisar as concepg¢des do ensino da Filosofia no
Brasil. Como objetivos especificos teve destacar a educagao escolar, com a fungéo
social da escola e fundamentagao pedagdégica contemporanea; descrever a filosofia
nas escolas e analisar a filosofia como reflexo no ensino fundamental.
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A metodologia utilizada foi pesquisa bibliografica, utilizou como tipo de
pesquisa a descritiva, e foi sendo realizado através de uma pesquisa tedrica, no
periodo de fevereiro a abril de 2014. Dentre os autores que embasaram este estudo
destaca-se: Andery (1994); Aranha, Martins (1994, 2006); Arroyo (2001); Carmem
(2004); Chaui (1984); Coelho (2009); Liick (2008); Sarandy (2001); Zeichner (1993).

Esse estudo monografico esta dividido em trés capitulos. O primeiro
capitulo trata da educagdo escolar, destacando a fungdo social da escola,
fundamentagéo pedagdgica da escola atual e a importancia da formagdo dos
professores para uma exceléncia na edﬁcagéo escolar.

O segundo capitulo trata da filosofia nas escolas, demonstrando o perfil
historico da filosofia, a reforma educacional brasileira durante as ditaduras militares,
a institucionalizacdo e cancelamento do ensino da filosofia e a idealizagdo do
regresso da filosofia no Brasil.

O terceiro capitulo trata da filosofia como reflexdo no ensino fundamental,
abordando a importancia do ensino da filosofia, a filosofia no ensino fundamental

brasileiro e a importancia da leitura para filosofar.
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1 EDUCAGCAO ESCOLAR

Nos dias atuais, as escolas tanto particular como publica, possuem
diversos meios de multimidias como a televiso, video, parabdlica e o computador,
assim como a educagdo a distancia, a internet, os CDs educativos e informativos
que equiparam eletronicamente a revolugdo tecnolégica com finalidades de
transformagdes técnico-cientificas, econémicas, sociais, culturais e politicas.

O termo tecnologia € direcionado a tudo o que foi inventado pelo ser
humano, tanto em termos de artefatos como de métodos e técnicas, com o intuito de
aumentar a sua capacidade fisica, sensorial, motora ou mental, assim facilitando e
simplificando o seu trabalho, enriquecendo suas relagdes interpessoais, ou
simplesmente |he dando prazer.

Para Lick (2008, p. 123),

em se tratando do capitalismo globalizado, neste existe uma centralidade na
educacgao e conhecimento, com uma forca motriz e eixos da transformacao
produtiva e do desenvolvimento econémico. O qual sdo bens econdémicos
necessarios a transformacao da produgdo, ampliacéo do potencial cientifico-
tecnoldgico e ao aumento do lucro e do poder de competigdo em um mercado
concorrencial que se pretende livre e globalizado.

Com isso, sdo bens econémicos importantes para a transformacéo da
producgdo, ampliagdo do potencial cientifico-tecnolégico e a elevagdo dos lucros e do
poder de competicdo em um mercado concorrencial que se pretende livre e
globalizado.

Assim, o dever do Estado de ofertar educagéo a populagdo compreende
um conjunto de medidas que vao desde a garantia de acesso e permanéncia de
todos nas escolas e universidades, com sua construcdo ou implementacéo,
assegurando-se verbas para a pesquisa e extensado, até o pagamento de salarios
compativeis aos profissionais do ensino.

Segundo Lick (2008, p. 125) “nos sistemas de ensino das escolas,
procura-se reproduzir a légica da competicdo e as regras do mercado, com a
formagédo de um mercado educacional”’. Buscando a eficiéncia pedagdgica por meio

da instalagdo de uma pedagogia da concorréncia, da eficiéncia e dos resultados.
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Essa pedagogia efetua-se mediante a adogdo de mecanismos de
flexibilizagéo e de diversificagdo dos sistemas de ensino e das escolas, com atengéo
a eficiéncia, qualidade, desempenho e necessidades basicas da aprendizagem, bem
como, a avaliagdo constante dos resultados obtidos pelos alunos, criando condigdes
para que se possa aumentar a competicdo entre escolas e encorajar os pais a
participar da vida escolar.

A melhoria da qualidade de ensino, com a sua devida elevagao,
preparacao tecnolégica e a formagéo geral, abstrata, abrangente e polivalente dos
trabalhadores sdo fundamentais para toda a sociedade, especialmente quando se
tem em vista, no minimo, a garantia da igualdade de oportunidades (LUCK, 2008).

Nesse sentido, os impulsos da revolugdo tecnolégica no campo da
educacdo podem e devem ser meditados, de tal maneira que gerem perspectivas
democraticas de construgdo de uma sociedade moderna, justa e solidaria, o que
significa a aniquilagéo da diferenga e das singularidades dos sujeitos.

Essa revolugdo implementa a solidariedade social, da igualdade, da
democracia e da qualidade social. Apresentando a enorme tarefa de integrar e
desenvolver o Brasil em uma economia global competitiva, sem perder a soberania,
sem sacrificar sua cultura, seus valores, sem marginalizar os pobres.

Vale salientar que a educagéo de qualidade, segundo Martins (2007, p.
67),

é aquela mediante a qual a escola promove para todos o dominio dos
conhecimentos e o desenvolvimento de capacidades cognitivas e afetivas
indispensaveis ao atendimento de necessidades individuais e sociais dos
alunos.

Diante disso, a educag¢ao é a passagem de informagdes, no ensino de
comportamento, conscientizando a partir do incentivo ao levantamento de ddvidas e
questionamentos, auxiliando na formagéo de um carater e uma personalidade, visto
que ela é dever da familia e do Estado, o qual complementa a educagéo recebida
em casa pelas pessoas.

Assim, a educagdo deve ser compreendida como fator de concretizagédo
da cidadania, com padrdes de qualidade da oferta e do produto, na luta contra a
superacgao das desigualdades sociais e da exclusao social.
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A Constituicdio Federal', dentro do ambito da Ordem Social, definiu que:
“‘a ordem Social tem como objetivo o bem-estar e a justica social’, portanto é através
desse instrumento que vai haver a possibilidade de promogdo dessa justica,
apresentando a educagéo que se define como:

a educag&o direito de todos e dever do estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, em seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagdo para o trabalho (Art. 205, CF/88. p. 26).

A Constituicdo do Piaui esta em consonéncia com a lei maior mantendo,
na integra, o texto no qual se explicita as responsabilidades com a educagéo (familia
e Estado) e suas finalidades. Adequando-se a esses documentos, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN? vai elencar os principios e fins da
educacao nacional, fundamentando legalmente a iniciativa implementada pelo
Programa “Escola na Camara™, uma vez que em seu art. 1° diz que “A educagao
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes sociais”.

Pela abrangéncia da Lei de Diretrizes, infere-se que sua filosofia é fonte
inovadora para o Programa “Escola na Camara”. A educagao €, sem duvida,
fundamental para se reduzir as desigualdades sociais no Brasil. Um grande passo
na execucdo de mudangas estruturais importando no setor foi dado com a sangao
dessa lei. S6 com um trabalho sistematizado, com a participacao de todos cria entre
a equipe escolar um clima de corresponsabilidade, um compromisso permanente
com a qualidade do ensino. Assim a escola tera condigdes de encontrar sua
personalidade e cumprir seu papel: informar e formar.

A escola entdo tem papel fundamental na construgéo do conhecimento de
seus alunos, mas para que estes realmente aprendam e acumulem informagées ao
longo de seus estudos é preciso que as instituicbes de ensino publico Ihe oferegam
condi¢oes de desenvolver suas capacidades e sentir confianga para se manifestar e
se expressar, ao contrario as consequéncias serao com raras e excegoes, evasao

! Constituicgo de 1988, art. 193, do Titulo VII.
2 Fundamentagdo com base na Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1966.
2 Resolugdo n°® 33/2007, que cria o Programa “Escola na Camara”, na Camara Municipal de Teresina.
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escolar, repeténcia, perda de auto-estima e formagédo precaria de alunos que
chegam a universidade ou ao mercado de trabalho.
Para Coelho (2009, p. 17):

0 pensamento contemporaneo vincula educagéo as grandes interrogagées da
formagdo humana, com estudos que pensam o ser humano no
contemporaneo e a sua educagio, esses estudos tratam dos problemas da
educagéo e seus vinculos com a socializagdo e a formagéo, com a ética e a
cultural, com a identidade e a condigZo cidada.

Compreender a crise da sociedade contemporanea é ponto de partida
para a busca de caminhos para gerar um novo modelo civilizatério que tenha como
referéncia o ser humano em suas necessidades e potencialidades.

Para poder enfrentar os desafios da formagdo humana na
contemporaneidade é necessario considerar a dialética da centralidade do trabalho,
e mais, a situacdo concreta da sociedade do trabalho & elemento contraditério
essencial para a reprodugdo da sociedade por um prisma humano. A educacio
deve partir da critica ao conceito de modelo ideal, como uma orientagdo imposta a
educagdo, em contradicdo com a ideia de um homem auténomo, emancipado
(COELHO, 2009).

Pode-se dizer que a formagdo humana € entendida em seus sentidos
plenos de emancipagdo pessoal e participagdo ativa na construgdo da sociedade
democratica, conjuntamente com o desenvolvimento e apropriagdo critica do
conhecimento cientifico e tecnolégico. Na formagao também tem o sentido de
desenvolvimento da capacidade para a aprendizagem continua, em diferentes
situagdes e circunstancias da vida, face as transformagdes da base econdmica e
social, e para a inser¢ao critica e construtiva nas dinamicas da humanidade.

Vale ressaltar que a cultura € um dos elementos estruturantes da
educacdo e da formagdo humana, essa cultura & entendida como uma dimensao
que marca de modo significativo e confere identidade aos grupos sociais. No tocante
as politicas educacionais, estas vem sendo formuladas como respostas as
transformagdes ocorridas nas esferas econémica, social e cultural relacionadas ao
processo de globalizagdo econémica e as politicas correlatas no pais.

A educagdo é atribuida responsabilidade pelo desenvolvimento

sustentavel, pela compreensao mutua entre os povos, pela vivencia concreta da
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democracia, levando em consideragéo os valores e as preocupagdes fundamentais
(COELHO, 2009).

O processo de valorizagdo da educagdo vem se mostrando repleto de
uma concepgéo alicercada nos pressupostos da economia e que argumenta pelo
educar para a competitividade, educar para o mercado ou educar para incorporar o
Brasil no contexto da globalizagdo. Essa visdo relativiza ou abandona muitos dos
valores que marcaram o processo de redemocratizagédo, destruindo o educar para
ser cidadao, educar para construir cultura e educar para a vida em geral.

Assim, a cidadania hoje é exercida, através do empoderamento, ou seja,
quando os individuos passam a se conscientizar do poder que tem de mudar uma
situagéo ou realidade social, quer seja nos grupos ou nas instituicdes, através de
tarefas que proporcionardo mudangas, sendo efetivada através da participacdo da
mesma na administracdo do governo, seja na sua forma direta, com o voto ou
indiretamente, concorrendo a cargos publicos.

Assim, a escola pode auxiliar no desenvolvimento de competéncias
comunicativas que possibilitardo dialogo e consenso baseados na razdo critica.
Somente assim se pode formar um cidadao, critico e civilizado, 0 que nao ocorreria
se lhe fossem apenas repassados dados que tivesse que irrestritamente acatar, sem
discussao, por respeito a alguma superioridade, ou medo de repreensao.

1.1 FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA

Ter clareza da fungéo social da escola e do homem, que se quer formar &
importante para a concretizacdo da pratica pedagdgica adequada e socialmente
comprometida, principalmente em um pais de contrastes como o Brasil. A escola
cabe ensinar, isto &, garantir a aprendizagem de certas habilidades e conteldos que
s80 necessarios para a vida em sociedade.

E necessario que a escola apresente dentro de seus espagos o mundo
real, onde a crianga e os professores fazem parte. Nao podendo esta crianca fazer
de conta que o mundo € harmonioso, que nao existe problemas como a destruigcdo
do meio ambiente, diversas guerras, fome, violéncia, porque tudo isso esta presente
e traz consequéncias para 0 momento em que vivemos e para os momentos futuros.

Para cumprir sua fungdo social, a escola precisa considerar “as praticas
de nossa sociedade, sejam elas de natureza econdmica, politica, social, cultural,
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etica ou moral” (LUCK, 2008). Tem que considerar também as relagdes diretas ou

indiretas dessas praticas com os problemas especificos da comunidade local a que
presta servigos.

O enfrentamento dos problemas do Brasil ndo é tarefa de uma Gnica
instituicdo social, mas, deve ser de toda a sociedade, por meio de criagdo de
projetos politicos, econdmicos e sociais, que busque a melhoria das condiges de
vida da populagdo e seu acesso aos bens socialmente produzidos, incluindo o
conhecimento elaborado.

Assim, a escola n3o fara tudo sozinha, esta possui limites claros, onde
sua atuagao n&o pode ser isolada, fazendo parte de um sistema publico que tem
responsabilidade de lhe dar sustentagdo para que possa cumprir sua fungéo.

A escola s6 pode cumprir seu papel de forma competente se tiver
autonomia. Isto &, se os que nela atuam e os que dela se beneficiam puderem definir
e construir seu préprio caminho pedagégico, condigdo fundamental para que se
sintam comprometidos com ele (VERGARA, 2006).

Afinal, a escola serve para ensinar contetidos e habilidades necessarias a
participacéo do individuo na sociedade.

e Através de seu trabalho especifico, a escola deve levar o aluno a
compreender a realidade de que faz parte, situar-se nela, interpreta-la e
contribuir para sua transformagéo.

e A escola, entdo, é fundamental para a formagao da cidadania. Por isso,
nenhuma crianga pode ficar excluida de seus beneficios.

e Todos tém o direito a uma soélida formagao escolar. Todos tém o direito
de sonhar e perseguir seus sonhos, realizando projetos individuais e

coletivos.

Buscar o significado dos contetidos do ensino consiste em identificar os
contelidos relevantes para a compreenséo do mundo e, também, identificar aqueles
que carregam preconceitos e esteredtipos — o que, alias, € uma das mais fortes

razoes da critica que se faz a muito livros didaticos.
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1.2 FUNDAMENTACAO PEDAGOGICA DA ESCOLA ATUAL

Nos Ultimos anos a educagdo tem se constituido no carro chefe das
discussdes no plano das politicas nacionais, regionais e locais. Neste sentido a
educacéo é colocada no centro de toda e qualquer iniciativa.

A Escola é convocada pela Lei n°® 9.394/96 a assumir um grande desafio:
‘O de assegurar ao aluno a formacéo indispensavel ao exercicio da cidadania’.
Partindo desse desafio e da autonomia que hoje é dada a escola, de construir e
reconstruir a sua ag&o pedagdgica é que a equipe de educadores, pais e alunos, a
partir de estudos, reflexdes e diagnésticos das atividades desenvolvidas pela escola,
culminou com a elaboragdo da Proposta Pedagdgica.

A equipe comprometida com este processo de construgao coletiva
visando ao atendimento das necessidades do aluno real selecionou os seguintes
principios que nortearado a pratica pedagdgica da Escola:

a)  Principios Eticos de autonomia, de responsabilidade, de solidariedade e
do respeito ao bem comum;

b)  Principios Politicos dos Direitos e Deveres de Cidadania, do exercicio
da criticidade e do respeito a Ordem Democratica;

c) Principios Estéticos da sensibilidade, da criatividade e da diversidade
de manifestacdes artistica e culturais (MARTINS, 2007, p. 72).

Embasada nestes principios a escola admite a concepgao de sociedade
justa e igualitaria como referéncia, onde a cidadania possa ser exercida, as
desigualdades desaparegam, a exploragéo seja eliminada, os preconceitos sejam
superados e os direitos humanos respeitados.

Pode-se entdo afirmar que o projeto pedagégico da escola compartilhado
por toda equipe escolar resulta da co-responsabilidade de todos os educadores em
formar cidaddos capazes de se posicionarem de forma critica, responsavel e
construtiva nas diferentes situagdes sociais, utilizando o didlogo como forma de
mediar conflitos e tomar decisdes coletivas tornando-se cidadéos capazes de adotar
no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperagdao e repudio as injusticas,
respeitando o outro e exigindo o outro para si 0 mesmo respeito.

Segundo Martins (2008, p. 73),

a concepgédo da equipe € que o conhecimento do aluno se constréi por um
processo de interagé@o entre o sujeito e o meio, processo este ativado pela
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a(;é_o do sujeito, mas de forma nenhuma independente da estimulagdo do
meio.

As aprendizagens que os alunos realizem sio significativas a media que
conseguirem estabelecer relagdes substantivas entre os contelidos escolares e os
acontecimentos previamente construidos. Os instrumentos da politica pedagdgica
sao as teorias das diferentes areas do conhecimento e a pratica para se caminhar
em diregcéo aos objetivos esperados.

O professor, na sua pratica, se utiliza de um recurso que possa lhe
subsidiar durante todo o processo de ensino e aprendizagem — a avaliagao — que
tem a fungao de manter, amparar e orientar a intervengdo pedagdgica.

Nesta vis&o o curriculo da escola devera ser entendida como a expressao
dos principios e metas do projeto educativo, que precisam ser flexiveis para
promover discussdes e reelaboragéo quando se fizer necessario.

No mundo de hoje, as inovagbes estdo acontecendo de maneira toa
acelerada que a acompanhamento e a adoga de emergentes tendéncias de gestéo
educacional se tornaram imprescindiveis nas instituicoes que desejam se manter na
vanguarda dos acontecimentos.

Conhecer essas tendéncias, avaliar as experiéncias que vém sendo
realizadas, discutir a viabilidade de sua utilizagdo nas instituicdes educacionais,
promove as adaptacdes necessarias aos diferentes processos que se desenvolve na
escola, nada mais significa de que ser contemporaneo. A alta competitividade e de
acelerados avancos tecnolégicos, s6 sobreviverdo as organizagdes engajadas em
processo de aprendizagem continua sempre aperfeicoados e que conduzem a
descoberta e inovagéo.

No atual momento histérico critico e globalizante, e que nao afeta tao
somente o Brasil e o terceiro mundo, mas também toda a cultura do mundo
contemporaneo busca-se substituir os sentidos de alguns valores por outros que
contribuam para a construgéo de uma nova sociedade democratica.

Conforme Carmem (2004, p. 92),

na area da educagdo, a busca desses novos valores tem uma referencia de
modo especial no papel de formag&o e formador, isto é, 0 modo de aprender
e ensinar, universidade no seu projeto pedagdgico faz questdo de que
desapareca o aspecto da desvalorizagéo a fung@o dos professores no seu
processo pedagogico.

- BILLG e Cnl
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A universidade nao deseja formar professores reduzidos ao papel de
executar de politicas planejadas por tecnocratas que por muitas vezes n&o
conhecendo a realidade da sala de aula é identificado como autoritario, repressor,
atuando como mero professor, mais sim educadores.

As mudangas propostas para a Educacdo Basica no Brasil trouxeram
diversos desafios a formagéo de professores. Pois, no mundo contemporaneo, o
papel do professor vem sendo questionado e modificado de diversas maneiras. Para
ISSO concorrem as novas concepgdes sobre a educagao, as revisdes e atualizagoes
nas teorias de desenvolvimento e aprendizagem, o impacto da tecnologia da
informagéo e das comunicagdes sobre os processos de ensino e de aprendizagem,
suas metodologias, técnicas e materiais de apoio.

Portanto, o professor deve ter consciéncia de que o progresso cientifico e
tecnolégico, que o homem contemporaneo esta continuamente expancionado
expandindo em seu dominio sobre os diversos saberes, ndo apenas oferece
esperanga de criar uma humanidade nova e melhor, mas também provoca uma
ansiedade ainda maior em relagao ao futuro.

O progresso da ciéncia e da tecnologia € inevitavel, e aos professores
cabe a tarefa de conscientizar o aprendizado na busca de um saber que n&o deturpe
as realidades normais da propria natureza.

1.3 IMPORTANCIA DA FORMACAO DOS PROFESSORES PARA UMA
EXCELENCIA NA EDUCAGAO ESCOLAR

Para que haja uma qualidade no ensino & necessario que se pense na
competéncia profissional, compreendendo-se que dentre as necessarias mudancgas
que devem ocorrer no meio educacional, a qualidade no processo de formacao dos
professores € um fator fundamental.

Para que a qualidade no processo de formacgao dos professores ocorra,
deve haver um rompimento com o modelo tecnicista das instituicbes de ensino
superior, ofertando uma formagdo que se apoie no conhecimento do conteido dos
aspectos pedagogico e curriculares (GONGCALVES, 1998).

Nesse sentido, segundo Perrenoud (1993, p. 118) ha “necessidade de se
favorecer na formagdo do futuro profissional da educagdo uma aproximagéo
integrada da didatica, articulando dominios dos contetdos, metodologia e formagao
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pedagdgica”. Assim, nio é de grande valia um profissional que somente domine o

conteddo especifico de sua area, mas de adotar uma metodologia de maneira
compreensivel ao aluno, devendo nesse sentido o conhecimento especifico estar
associado ao conhecimento pedagdgico.

Compreendendo que o homem é um ser social, sua formagdo docente
deve abranger tanto os conhecimentos especificos quanto os pedagdgicos, devendo
também estar direcionada a uma compreenséo critica e questionadora da realidade
social com o intuito de educar as pessoas para viverem ativamente na sociedade
exercendo plenamente sua cidadania. No tocante ao curso de Fisica, o professor
deve direcionar os alunos uma educagdo nao apenas conteudista, mas com
alfabetizagdo cientifica preparadora para trabalhar com as tecnologias
contemporaneas.

Segundo Vasconcelos (1996, p. 24) as universidades direcionam seu
curriculo “aos professores em formagéo somente para o dominio de conteldos
especificos e pedagogicos, esquecendo das questdes sociais que se referem ao
processo de educagéo e dos aspectos dos conhecimentos”.

Assim, nao existe uma formagédo epistemoldgica correta para que os
novos professores deixem a visdo simplista de ciéncia, tecnologia e sociedade com
caracteristicas estaticas. Nesse sentido, Veiga (2002 p. 83) especifica que “a
formacao deve propiciar ao professor o fortalecimento do vinculo entre os saberes e
a realidade social mais ampla, com a qual deve manter estreitas relagbes”. Portanto,
sendo atingida essa formagéo por meio de uma educagao de professores que esteja
vinculada a realidade social, tecnoldgica, cientifica, cultural, politica e ecoldgica,
como ocorre atualmente nas universidades.

Destaca-se também que para um processo de formagao de professores
coerente, & necessario o rompimento do modelo racional técnico que ha nos dias
atuais, direcionando a educagdo para uma reflexdo e investigagédo sobre a
importancia da pratica docente por parte do professor. Com isso, a formagao
docente devera ser embasada numa epistemologia que valoriza a pratica
profissional com incentivo a reflexdo, analise e problematizagao.

Diante disso, Pimenta (2002, p. 19) entende que “a formagédo docente
passaria a valorizar ndo so a experiéncia, mas a reflexao da experiéncia’. Fazendo
com gue os estagios supervisionados deixassem de objetivar somente a experiéncia,
passando a auxiliar na construgdo de reflexdes na experiéncia.
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Segundo Zeichner (1993, p. 29) a questdo da pesquisa reflexiva € um

componente central para que ocorra a reforma na formagdo dos professores,
especificando que:

Nos ultimos anos, tornaram-se comum em todos os setores da comunidade
da formagdo de professores assuntos como o ensino reflexivo, o pratico
reflexivo, que passam a constituir lemas a que os formadores de

profes_sqres aderiram em todo o mundo, em nome da reforma da formagéo
que ministram.

Com isso, o profissional da educagdo passaria a ter uma formagéo
voltada para a investigagéo, sendo esta uma atitude rotineira, sendo um profissional
da educagéo pela pesquisa, que o fara reflexivo sobre sua pratica educacional.

Corrobora com esse entendimento Carvalho (20086, p. 15), demonstrando
que “trata-se, entdo, de nortear o trabalho de formagédo dos professores como uma
pesquisa dirigida, contribuindo de forma funcional e efetiva, para a transformacgéo de
suas concepgoes iniciais”.

Assim, a formagdo do professor ndo podera ficar limitada ao saber
técnico, devendo passar desse principio basico para poder compreender o saber
fazer, com subsidios epistemolégicos que alcancem uma quebra da visdo simplista
do processo de ensino-aprendizagem.

Garrido e Carvalho (1995) demonstram que sao insatisfatérios os cursos
de formacdo de professores, abrangendo aqueles que s&o especificos para a
formagdo, como os que atualizam os professores. Estes autores apontam como
problema central a ndo integrag@o das universidades com as escolas, bem como a
ndo integragéo dos estudos tedricos com a pratica docente.

Outro fator relacionado a insatisfagcao cursos de formagao de professores,
é que os pensadores de projetos inovadores para a educagdo ndao chamam os
professores para que haja uma reflexé&o sistematica sobre o ensino com o intuito de
modificar o seu desempenho e adequar as propostas inovadoras.

Para Caldeira (1993), grande parte dos conhecimentos que os
professores apreendem durante o curso nas universidades, mesmo que estejam
mais ou menos regularizados academicamente, nao sao criados nem legitimados
pela pratica docente. Pois, os contetidos e a maneira de seu desenvolvimento foram
determinados de fora, explicando a relacdo de exterioridade que os professores

estabelecem com eles.
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Destaca Carvalho (1992) um grave problema na sociedade educacional,
pelo fato de uma boa parte dos professores das escolas publicas estatuais e
municipais vem sendo formada em instituicbes de ensino superior que possuem com
qualidade questionavel para formagdo profissional, fazendo com que estes se
atualizem quase que imediatamente o ingresso no mercado de trabalho. Assim, vem
ocorrendo uma formagio de professores, em grande parte, mal preparados no
tocante ao ensino das Ciéncias, bem como, a sua formagcdo em geral, gerando
consequéncias graves para o ensino.

No tocante as Licenciaturas em Fisica, estando estas vinculadas ou no
aos Bacharelados, estdo distantes de desenvolver corretamente o professor de
Ciéncias para ensinar, pelo fato de seus curriculos notadamente possuirem
concentragéo de disciplinas em areas especificas, faltando direcionamento para ser
professor, com desenvolvimento de disciplinas direcionadas & educagéo.

Com isso, segundo Pérez (1996) deve-se compreender a importancia de
uma formacgéao rigorosa para possibilitar uma docéncia de qualidade, contudo, essa
concepgdo € uma tarefa dificil pelos limites dos cursos e do periodo curto de
duracao destes. Exigindo que, para o cumprimento de uma formagdo com qualidade,
€ necessario aumentar o periodo dos cursos ou dar um tratamento basico dos
contetdos. No entanto, diversos problemas existentes no processo de ensino-
aprendizagem surgem na pratica docente, indicando que uma educagéo continuada
emerge como umas das possibilidades para uma solugdo para esses problemas.

Nesse contexto, Carvalho e Gil-Pérez (1998) relata que as necessidades
de formacdo dos professores de ciéncias € um desafio a ser encarado pelas
universidade e pela sociedade como um todo. Segundo esses autores, existem nove

aspectos que devem ser considerados na formagéo de um professor:

1. A ruptura com visGes simplistas sobre o ensino de ciéncias;

2. Conhecer a matéria a ser ensinada;

3. Questionar as ideias docentes de “senso comum” sobre o ensino e
aprendizagem das ciéncias;

4. Adquirir conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem das ciéncias;

5. Saber analisar criticamente o “ensino tradicional”;

6. Saber preparar atividades capazes de gerar uma aprendizagem efetiva;

7. Saber dirigir o trabalho dos alunos;

8. Saber avaliar,;

9. Adquirir a formag&o necessaria para associar ensino e pesquisa didatica
(CARVALHO; GIL-PEREZ, 1998, p. 5).



23

Com isso, n3o basta que o professor saiba a disciplina, bem como, ndo
existem mecanismos ou padrGes metodoldgicos advindos do campo pedagdgico que
possam ser aplicados no ensino. O que ocorre sdo resultados da didatica de ensino,
que vem sendo construida como um campo especifico do conhecimento. Nesse
caso, € importante que o professor em sua formacdo possa ter acesso a
conhecimentos que correlacionam-se com o saber produzido por essa area de
pesquisa.

Assim, no tocante ao professor de Fisica, este ndo & um fisico
profissional, mas um professor, por isso, ha necessidade de conhecimento sobre a
didatica de ciéncias em sua formagdo (CARVALHO; GIL-PEREZ, 1998).

Deve esse professor conhecer os modelos teéricos na literatura, que
buscam instituir alternativas metodoldgicas para o ensino de ciéncias observando
todas as concepgdes alternativas. Padrdes de apreensdo conceitual ou de troca
conceitual, embasados no uso de analogias e metaforas ou que gerem conflitos
cognitivos, respectivamente, orientam necessariamente a pratica docente. Da
mesma maneira, criticas relativas a esses modelos, bem como, os fundamentos
tedricos do movimento construtivista, auxiliam na construcdo de uma reflexao
abstrata e para uma melhor compreenséo dos varios aspectos que fazem parte do
contexto da aprendizagem em sala de aula.

Para muitos professores € evidente que a educagdo ja nao € resposta
satisfatéria para as necessidades do mundo atual. Por isso, ndo s&o poucos os
professores que, conscientes da envergadura da crise em que se vive, buscam
respostas que deem sentido a educacéo, ja que esta, ao subordinar-se a interesses
e motivagdes de claro teor economicista ou conceber-se simplesmente como
reprodutora das condigdes sociais existentes, ndo tem conseguido priorizar as
respostas que hoje o ser humano necessita.

Com isso, & necessario encontrar um novo padréo na educagéo, contudo,
ndo é plenamente viavel sua aplicagéo dentro dos contextos macrossociais que séo
influenciados por valores e principios de inequivoco teor economicista e desumano.

Assim, os projetos educativos ndo pode se afastar de um vinculo estreito
com o contexto social do seu meio social, ou seja, uma proposta educativa
humanizadora situa-se principalmente na perspectiva de uma transformagéo social e
cultural, permitindo a construgéo de uma proposta global coerente.
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A educagdo da forma que estd atualmente, ndo possibilita essa
transformacé@o por n&o formar individuos para o mundo em que vivem, ndo serve
para as criangas porque nio aprendem e se aborrecem, ndo serve para os
professores que somente conseguem sobreviver com seu trabalho, sofrendo
frustracdo em sua vocago que vai sendo avassalada pelo sistema (TARDIF, 2002).

O professor é quem executa o projeto de educagéo e & sobre este que
recai 0 peso da crise do sistema. Passando a se sentir impotente pela deterioragao
de seus alunos dia a dia, diminuindo cada vez mais sua influéncia para modificar tal
situagdo. Ja os alunos pressionados a assistir as aulas, sentem-se cada vez mais
desmotivados. A situagdo que o jovem vive na escola é contraditéria a sua
necessidade de dinamica e expressdo corporal; ademais, a tendéncia
homogeneizadora da escola atenta contra a diversidade pessoal e cultural.

Diante disso, € necessario haver uma mudanga importante no sistema
educativo, abrangendo ndo somente esse, mas também a transformagéo pessoal
dos individuos que fazem parte desse sistema.

Ocorre que, os professores fazem parte de um aparelho de frustragao
aprendida que anestesia o talento e inquietudes dos educadores. Sistema este que
desumaniza a educagao, onde tirar uma nota € mais importante que aprender, temer
ao professor ao invés de respeita-lo; uma profunda falta de comunicagéo entre
alunos e professores, entre colegas, entre professores e encarregados, etc. O
professor se vé obrigado a converter-se em um “domador’ mais que em um
formador, sua real vocagdo (TARDIF, 2002).

Com isso, pode-se provar por meio da problematizagéo da realidade, da
significacdo que é necessario que seja desenvolvida uma concepcao libertadora da
relagdo professor-aluno-conhecimento-aprendizagem.

N&o podendo mais existir entre educador e educandos uma relagéo de
verticalidade, onde um é sujeito e o outro objeto. Atualmente, entende-se que a
pedagogia é dialdgica, sendo estes sujeitos participantes do ato cognoscente,
aprender ensinando e o ensinar aprendendo.

Nesse contexto, a pratica pedagdgica passa a ser uma agéo politica de
troca de concretudes e de transformag@o, néo havendo mais uma dicotomizagéo de
homens/mundo, devendo ter uma interag@o entre estes. O individuo como um ser
inacabado, necessita fazer e refazer sua interagdo com o mundo, sendo este o
objeto de sua praxis transformadora (WERNECK, 1995).
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- O planejamento do ensinar deve partir do diagnéstico de conhecimentos
previos que alunos possuem e preveem necessariamente o estimulo das operagdes
de pensamento. O que difere cada série & a funcdo das possibilidades de realizar
operagdes cada vez mais complexas no passar da vida escolar. Assim, serdo
privilegiadas as metodologias que buscam estimular a atuagao efetiva dos alunos na

resolucdo de problemas propostos, destacando os trabalhos com projetos que
utilizam didatica em diferentes niveis.

Segundo Arroyo (2001, p. 105):

dentrp da sala de aula, a quest&o da solidariedade se direciona a dar boas e
consistentes aulas, atendendo adequadamente os estudantes para que
possam compreender o que estd sendo ensinado, realizado atos de
avaliagdo que possam diagnosticar as dificuldades de aprendizagem que
devem ser superadas; reensinar, com paciéncia e de coragéo, tudo aquilo
que os educandos ndo entendem de primeira vez;, ndo devendo

desqualificar, ridicularizar um educando, por mais estranha que seja sua
conduta.

Nesse sentido, um educador solidario € aquele que transformagéo todas
as experiéncias, sejam elas quais forem, em atos educativos, fazendo com que
condutas inadequadas possam se tornar um ponto de partida para uma nova agéo
educativa. Devendo ter em mente que é possivel utilizar diversos meios para que se
possa aprender, basta estar atento na busca do cuidado e do desenvolvimento.

NZo podendo o educador cair no erro do reducionismo e entender que
tudo ficara resolvido através do pensamento complexo ou transdisciplinar. O
educador deve buscar ser uma porta aberta que, por meio de provocagdo de
dividas e incertezas, estara tentando mostrar qudo provisérias as verdades
cientificas, a ciéncia com tantas certezas absolutas, pelo fato de sermos seres em
construcdo e em constante mudanga (WERNECK, 1995).

A educacgdo pautada nesse entendimento possibilita buscar todas as
dimensdes do ser humano, promovendo um desequilibrio nos atuais sistemas,
proporcionando uma nova visdo de mundo. Essa educacdo possibilita ao ser
humano caminhar para o conhecimento de si como unidade mdltipla que se
direciona da diversidade da espécie humana, desenvolvendo suas multiplicidades,
encontrando novas formas de explorar o conhecimento em sua esséncia (TARDIF,

2002).
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- Convém ressaltar que os educadores devem buscar a sua formagéo em
primeiro plano, desenvolvendo as qualidades necessarias para que sejam bom
educador, ampliando suas dimensges emocionais, politicas, éticas, reflexivas e
criticas, e, principalmente, as de carater do saber.

Aprender a pesquisar, desenvolvendo investigagdo é uma questdo
fundamental para uma educagzo interdisciplinar, devendo ser iniciada na pré-escola.
Um exemplo de execug&o do projeto interdisciplinar na universidade é a pesquisa
coletiva, em que possua uma pesquisa nuclear que reuna as preocupagdes dos
diversos investigadores, e pesquisas-satélites no qual cada um possua um pensar
individual e solitario. Com isso, a pesquisa interdisciplinar possibilita que cada
pesquisador desenvolva sua potencialidade e competéncia.

Assim, ser educador é ser nobre, pela possibilidade de promover
reflexdes que podem evoluir cognitivamente, por meio de uma educagao
transformadora, problematizadora. Contudo, cabe aos educadores compreender que
eles podem ajudar ou prejudicar diversas pessoas ao mesmo tempo, pela sua
capacidade de poder construir seres com conhecimento elevado ou se frustrarem
em seu oficio (WERNECK, 1995).

Devendo o educador priorizar 0 conhecimento, entendendo que este
nunca esta completo, devendo ser desenvolvido rumo a uma nova conscientizagcao
de mundo. Seu trabalho necessita ser realizado em conjunto com as diferentes
areas do conhecimento, buscando uma educagdo universal, que permeie 0
individual, o fisico, o bioldgico, o psiquico, o social, o cultural, o histdrico, o
interpessoal, o transpessoal e 0 espiritual.

O educador necessita saber que nao existe um caminho de certezas a ser
seguido, mas, diversos caminhos de incertezas, cabendo realizar articulagGes,
identidades e diferengas entre eles.

Com essa conscientizagdo, a ciéncia sera vista um campo aberto, em que
serdo combatidas as velhas teorias, seus principios e suas explicagoes tao corretas,
na busca de alcancgar novas visoes do mundo e, o pensamento cientifico que é a raiz
de toda histéria das teorias trabalharé a servico de um novo despertar, de um novo
amanhecer, ndo de certezas absolutas, mas que tentara entender o conhecimento

inacabado, porque é histérico e se faz com o caminhar do ser humano.



27

2 FILOSOFIA NAS ESCOLAS

2.1 PERFIL HISTORICO DA FILOSOFIA

A Filosofia nasceu na Grécia, ao se distinguir da tradicdo dogmatica dos
mitos, oferecendo uma pluralidade de explicagbes racionais possiveis. Surge como
algo muito diferente, pois resulta de uma ruptura quanto a atitude diante do saber
recebido. Ao se distinguir do modo mitico de pensar, rejeita a narrativa fantasiosa
dos deuses, cujo contetido é inquestionavel e emerge problematizando, convidando
a discussao.

E no periodo arcaico que surgem os primeiros pensadores gregos, por
volta do século VII a.C. e durante o século VI a.C. Alguns autores costumam
chamar de milagre grego, a passagem do pensamento mitico para o pensamento
filosofico. Esta posigéo € bastante contestada pelos atuais historiadores da filosofia.
O historiador francés Renan, afirmava que o surgimento desse novo espirito que
marcou 0 Ocidente, teria sido fruto de um verdadeiro milagre, inexplicavel salto
inicial da cultura primitiva permeada de herdis, deuses e semideuses, na dire¢cdo da
cultura de tipo racional (ARANHA, MARTINS, 1994).

Segundo Carvalho (1979, p. 33) se “o grego inventou a filosofia, deve-o
as suas qualidades de inteligéncia excepcionais; o espirito de observagéo aliado ao
poder de raciocinio”. Em ambos os casos, ha uma crenga na supervalorizagao da
razdo humana. No primeiro caso, ha um salto na histéria culminando com o
aparecimento da racionalidade e por tltimo um preconceito, o de que a razao surge
abruptamente, com numa apari¢éo divina.

Tais concepgdes merecem a critica de filosofos como Vernant, que
considera o surgimento da racionalidade critica como resultado de um processo
muito lento preparado pelo passado mitico, cujas caracteristicas ndo desaparecem
como encanto, na nova abordagem filoséfica do mundo. Deste modo, o nascimento
da filosofia ndo é resultado de um salto, ou milagre grego, realizado por um povo
privilegiado, mas de um processo que se faz sentir através dos tempos e tem divida
como passado mitico.

O grande avango intelectual dos gregos nao € iniciado propriamente na
Grécia, mas nas colénias gregas na Magna Grécia e da Jonia. S6 nos séculos
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seguintes desk?ca-se Para Atenas, centro de fermentago cultural do periodo
classico (CHAUI, 1984).

Da cosmologia dos pensadores pré-socraticos, por volta do século VI Ac,
que buscavam a racionalidade do universo, através da Arché, ou principio de todas
as coisas, elemento constitutivo, os pensadores do periodo Socrético, séc. V a. C,
vao inaugurar uma mudanga de enfoque na reflexdo filoséfica, quando voltam-se
para uma reflexao de natureza antropoldgica e politica (ARANHA, MARTINS, 1994).

E no periodo Cléssico que se consolida o ideal de uma sociedade
democratica, onde a paidéia, ou horizonte intelectual, concebia o0 homem educado
Ccomo um ser que vive em harmonia consigo mesmo, com o outro e com o mundo.
Essa triplice vis&o, sera o instrumento humanizador que orienta a visdo de mundo
em todos os sentidos da existéncia.

Foi no século V, que a filosofia foi diretamente relacionada com a
investigac&o dial6gica. Obviamente o maior responséavel por seu desenvolvimento é
Sdcrates de Atenas (468-399 a. C), que ndo tendo deixado escritos filoséficos fez da
sua vida cotidiana um exercicio continuo de suas concepgdes de virtude e
sabedoria. Para Sécrates pensar foi sempre um oficio, e € um tipo de oficio que néo
se pode fazer por ninguém (CHAUI, 1984).

Além disso, Sdcrates diz que devemos conhecer a nés mesmos, conhecer
nossas vidas. Isso é realmente necessario se pretendemos saber qual nosso
objetivo na vida, desta forma nossas chances sdo maiores de alcanga-lo. Por outro
lado, Sécrates propde o didlogo, € explorar as mais variadas possibilidades e
descobrir alternativas, reconhecer outras perspectivas e estabelecer uma educagéo
dialégica. Uma educagdo que se pretenda ser estimuladora do pensamento precisa
ser consciente que este pensar exige rigor. Sécrates demonstrou que cada crenca
deve ser submetida aos testes da légica e da experiéncia.

Platdo também aprendeu com Sécrates, entre muitas outras coisas que a
esséncia da filosofia encontra-se no didlogo. A vida do filésofo assemelha-se a de
um aprendiz de mestre, pois a filosofia a0 mesmo tempo que € ensinada e também
aprendida. “Mestre ndo é quem sempre ensina, mas quem de repente aprende”
(GUIMARAES ROSA). Para Platdo, a primeira virtude do filésofo € admirar-se. A
admiragdo e o espanto, e séo as condigdes primeiras da filosofia, de onde se deriva
ade de problematizagéo, condicdes em que a filosofia se afirma
e e ndo posse (ARANHA, MARTINS, 2006).

toda a capacid
enquanto busca da verdad
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22 REFORMA EDUCACIONAL BRASILEIRA DURANTE AS DITADURAS
MILITARES

Na década de 40, o governo estrutura o ensino industrial (SENAI, em
1942) e comercial (SENAC, em 1946). Posteriormente, entre 1948, lancamento do
anteprojeto, e 1961, ano de promulgacéo da Lej de Diretrizes e Bases da Educagéo
(LDB), intensificam-se os debates acerca dos rumos e das estruturas da educagao
brasileira. Nestes debates entram em conflito duas posturas contrarias: o ensino
tradicional ligado a escolas particulares e a catdlicos conservadores, € 0 ensino
publico e gratuito ligado a intelectuais escolanovistas, estudantes e lideres sindicais.
Apesar de instituir uma estrutura mais flexivel, a LDB foi prejudicada com o confronto
de interesses, consolidando-se um descompasso entre a estrutura educacional e o
sistema econdmico brasileiro.

A partir dos anos cinquenta inicia-se um processo de rapida urbanizacdo
e de expansao da industrializagdo que modificam os requisitos do mercado de
trabalho. Em consequéncia disto, maiores niveis de escolarizagdo e a propria
alfabetizagdo sao valorizados na sociedade brasileira, de modo que a educagao
consolida seus aspectos de direito social (HUBERMAN, 1976).

O periodo da ditadura militar inicia-se em 1964 como consequéncia da
fragilidade de um sistema politico populista que buscava o desenvolvimento nacional
e acentua-se em 1968, com diversas medidas de repressdo. Em 1969, professores,
alunos e funcionarios das escolas sdo proibidos de quaisquer manifestacdes de
carater politico. O curriculo & modificado com a incluséo de disciplinas "civicas™
Educacdo Moral e Civica no ensino primario, Organizagéo Social e Politica do Brasil
no ensino secundario, e Estudo dos Problemas Brasileiros no ensino superior, o que
faz recordar a doutrinagéo aplicada pelo totalitarismo.

Neste periodo, marcado por sistema economico desenvolvimentista
lastrado em capitais estrangeiros favorecendo a concentragéo de renda, o governo
militar procurou realizar diversas alteragdes no sistema educacional buscando a
massificacido do ensino na tentativa de atender as necessidades da sociedade
industrial e tecnologica. A partir de acordos entre o Ministério da Educagédo e a
Agéncia de Desenvolvimento Internacional dos Estados Unidos (USAID), o Brasil

passa a receber assisténcia técnica e cooperagao financeira para atender tais

modificagbes (HUBERMAN, 1976).
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NeStﬁ p-rocesso, 0O governo langa mao de uma reforma tecnicista baseada
L ﬁlosoﬁa pc_’s't'v'Sta © na psicologia behaviorista. A lei 5.540 de 1968 reestrutura o
ensino Sflperlor criando os departamentos e o sistema de créditos, e diminuindo a
auton-omla das universidades publicas. Em 1971, um decreto-lei cria o vestibular
classificatorio, baseado em vagas, que objetiva aumentar o ingresso nos cursos
superiores. No mesmo ano o ensino de filosofia & excluido do ensino secundario por
"falta de espaco”, em uma reforma da Lei de Diretrizes e Bases que é "outorgada”
pelo entdo Ministro da Educagio Jarbas Passarinho. Esta lei extingue a separacao
entre ensino secundério técnico e preparatério para o vestibular eliminando o
dualismo escolar.

Com o enfraquecimento da ditadura militar, os debates democréticos s&o
reiniciados, apresentando campo fértil para a irrupcdo do pensamento pedagdgico
brasileiro, latente por alguns anos. Destaca-se neste contexto, a pedagogia
histérico-critica, cujo desenvolvimento inicia-se no final dos anos 70, quando
diversos filésofos e pedagogos passam a rever a educagéo. Afirmam a inexisténcia
de um sistema educacional brasileiro, uma vez que nossas leis ndo resultam de
intencionalidade e planejamento, mas deixam prevalecer a importacdo e
improvisac¢ao de teorias.

Assim, entendem que esse sistema é reduzido tdo somente a uma
estrutura educacional, com incoeréncias internas e externas que tornam as leis
inadequadas a realidade brasileira e, portanto inoperantes, incapazes de propiciar as
transformacgdes de que tanto necessitamos. Defendem uma postura progressista que
busca superar a ingenuidade da Escola Nova e o pessimismo dos critico-

reprodutivistas.

2 3 INSTITUCIONALIZAGAO E CANCELAMENTO DO ENSINO DA FILOSOFIA NO
ENSINO BRASILEIRO

O ensino da filosofia deu-se com a Proclamagéo da Republica em 1889.
O ideal republicano era latente entre 0s que assumiram o poder, o sentimento de

republicanismo e a necessidade de disseminar no pais uma nova ideia de nagéo,

marcam o primeiro periodo da andlise. Em 1891, pela primeira vez no Brasil &

proposta na Reforma Benjamim Constant, a disciplina de Filosofia no ensino

“secundario”.
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O Brasil, aj ey
] » @inda sob governo provisério, buscava praticar a laicizagio dos
I ’ -
EIIIOd0S 05 nivels escolares, bem como, a constituicdo da identidade do

" sin 2.y . T
ensino secundario” como momento de formag&o basica geral dos adolescentes.

A Fil A 22 4 . . . . . -
osofia surge nesta €poca nao so6 como disciplina indispensavel aos

interesses, mas também como uma disciplina obrigatéria e responsavel pelo
preparado de profissionais em diversas areas, tais como: advogados, médicos,
engenheiros, arquitetos (cursos intitulados complementares) e professores (curso
normal) (ARANHA, MARTINS, 20086).

A incluséo da Filosofia nesse periodo foi fundamentada na crenga de seu
pensamento modificador por parte daqueles que tinham a responsabilidade pelos
projetos pedagdgicos nacionais, bem como, pela convicgdo daqueles que lutaram
pela sua institucionalizagéo de que tanto a Filosofia quanto a Sociologia teriam muito
a contribuir para o desenvolvimento em seus jovens estudantes de um novo ideal de
nacéo, de progresso, de capacidade de interpretacdo e intervencéo em sua propria
realidade, do pensamento critico e da individuagéo.

O segundo periodo tem suas conformagbes geradas pelo regime ditatorial
que fora iniciado com a decretagdo do Estado Novo em 1937, e pelo autoritarismo
militar instaurado no golpe militar de 1964. Em 1941 a Reforma Capanema retira a
obrigatoriedade da Filosofia nos cursos secundarios, afora o curso normal. Fato que
demarca o inicio do segundo periodo.

A ditadura Vargas e a ditadura militar, utilizaram mecanismos
pedagdgicos semelhantes, até porqué, seus objetivos eram os mesmos, quais pode-
se resumir como sendo: formar individuos com espirito de patriotismo e civismo,
fortalecendo assim a unidade nacional e o culto da obediéncia a lei.

Desta maneira, o papel das ciéncias na formagéo dos estudantes
brasileiros nesta época estava limitado somente a possibilitar o dominio de técnicas
para a melhoria do processo de trabalho, € néo o dominio de técnicas de pesquisa
para a investigaggo da realidade social brasileira.

Sendo assim, a ideia difundida pela Escola Nova na década de 20, de que
a Filosofia no ensino “secundério” serviria para a formagéo de individuos com
capacidade de questionar, investigar e compreender a realidade social foi, decerto,

assaz para que as autoridades educacionais dos regimes ditatoriais decidissem pelo

seu cancelamento.
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2.4 IDEALIZACAO DO REGRESSO DA FILOSOFIA NA EDUCACAO ESCOLAR
BRASILEIRA

_ Pel.o que fora exposto, a luta pelo retorno permanece, definitiva, na
maneira de disciplina obrigatéria, por ser indispensavel o estudo da Filosofia e da
Sociologia na educacgéo escolar. E com esperteza, rechaga-se a ideia de “diluicdo”
dos contetdos de ambas ciéncias em outras areas do saber tais como a Histéria e a
Geografia, disciplinas que se entende ser tao indispensaveis quanto a Sociologia e a
Filosofia, mas por suas especificidades, ndo como um “sobrado” onde — como
querem alguns — seriam langados de modo estéril teorias e conceitos sociolégicos e
filosoéficos.

N&o se pode preconizar a dispersdo do conhecimento, muito pelo
contrario, deve-se ter em mente ndo s6 na importancia, mas nas possibilidades da
interdisciplinaridade e do trabalho transversal dos temas-pilares seja da LDB, seja
dos PCNs, seja da UNESCO, que tém por escopo, o exercicio pleno da cidadania,
direito de todos. Contrarios a fragmentagao, a luta € marcada pela tentativa de se
oferecer aos educandos um ensino de boa qualidade, e pelo desejo de garantir de
modo institucional enquanto cientistas sociais e por meio da educagao, uma cota de
contribuicdo direta, empregando os conceitos, métodos e tecnologias que séo
especificos as Ciéncias Sociais, no processo de formagéo social do Brasil.

Dando contexto ha alguns fatos, com a reabertura da democracia, é
intensificada as lutas pela implementagéo da Filosofia e da Sociologia na educagéo
escolar, sendo alcancadas importantes vitérias. Em 1982 a Lei 7.044 de 18 de
Outubro torna a optativa para as escolas a profissionalizagéo no ensino médio.

Tornar obrigatério o ensino da Filosofia e da Sociologia na educagéo
escolar é tio importante quanto entender sua legitimagéo na sociedade, que deve
ser superado. O ensino da Filosofia ndo é apenas ornamentagdes pedagdgicas, a
docéncia destas disciplinas vem para contribuir de modo especifico e peculiar junto
as demais disciplinas para construgdo de uma sociedade reflexiva, investigadora de
seu meio, e capaz de problematizar sua propria realidade (COSTA, 1997).

Decerto ndo s6 é possivel, embora ndo simples, mas imprescindivel,
e “modo de pensar, de sentir e de agir’. Nao se trata

apresentar aos educandos ess

de querer formar filésofos no ensino médio, muito menos no fundamental. No

entanto o que se tenta ndo € nada impossivel ou utdpico, pois a Sociologia e/ou a
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Filosofia ndo tém a pretenszo de ser a arte de salvar rapidamente o Brasil. As
intengoes nao sao t&o ambiciosas, ou absurdas.

Busca-se necessariamente no emprego de seus conceitos e métodos, tao
somente a facilitagéo e possibilidades ao educando, despertando em si mesmo um
foco diferente de seu préprio meio, e dai exercitar o inicio de um pensamento critico
el/ou reflexivo que o leve a perceber em alguns antes desimportantes detalhes, fatos
ou frases, as contradi¢cdes, as desigualdades, a realidade a sua volta e que assim
ele possa se perceber em seu grupo, como parte deste grupo, se individuar, se
compreender e compreender as diferengas, busca-se ndo mais que favorecer a
cidadania, a tolerancia, a coeséo e o desenvolvimento social (COSTA, 1997).

Assim, a Filosofia vem com o maédico, porém, probo designio de trabalhar
em conjunto com as demais disciplinas para que haja desenvolvimento no
educando, e na comunidade. Para alcangar o que se almeja nao ha truques, e nem
se desdobrara por encanto. A luta prossegue, e a cidadania agradece.
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3 FILOSOFIA COMO REFLEXAO NO ENSING FUNDAMENTAL

3.1 IMPORTANCIA DO ENSINO DE FILOSOFIA

No final do Século XIX, e comego do século XX, as tendéncias positivistas
ganham express&o. Os préprios tedlogos e filsofos se desencorajam e parecem
duvidar de sua missao, vencidos pela indiferenga e a hostilidade geral. O progresso
das ciéncias e das técnicas resolve toda espécie de problemas materiais, mas
suscita novos problemas que é incapaz de resolver. O desconcerto do pensamento
moral, politico e espiritual, caracteristico do tempo presente, uma desorientacéo
ontolégica se manifesta de forma diversa.

Diante desta crise, a filosofia, cujos positivistas de diversas observancia
assinavam o atestado de 6bito, retoma aqui sua plenitude, ndo como uma disciplina
entre as demais, mas como presenca de espirito e chamado & humanizagéo. Neste
embate, a filosofia retoma seu lugar e se afirma como um pensar profundamente
humano, voltando sempre que é permitido, principalmente em fases de mudancas.

A filosofia evolui, historicamente, mas sempre representou o anseio
profundo do homem pela verdade. O amor a sabedoria pratica referida a nossa
existéncia, mas do que uma atividade puramente teorética. A grande filosofia, ou
melhor as grandes filosofias nunca estiveram isoladas do trabalho, da politica, da
vida social e politica. A filosofia é portanto, uma reflexédo especifica, mas nunca
isolada da cultura de um povo, ou uma época historica (ARANHA, MARTINS, 2006).

Nos seus primérdios a filosofia refletida sobre todos os setores da
indagacdo humana, os grandes filésofos (Tales, Pitagoras, Aristdteles, etc.),
escreveram também sobre geometria, fisica, astronomia, etc., mas foi a partir da
revolucdo metodolégica iniciada por Galileu, que a ciéncia se desligou da filosofia,
por volta do século XVII. A ciéncia se afirma delimitando um espac¢o especifico de
pesquisa. Apesar da separagéo, a filosofia continua tratando da mesma realidade
apropriada pelas ciéncias. Apenas as ciéncias se especializam e observam recortes
do real, enquanto a filosofia observa seu objeto do ponto de vista da totalidade.

O trabalho verdadeiramente filos6fico caminha sempre na diregdo da

globalidade, da visdo de conjunto ou do interdisciplinar, aliando esta caracteristica
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do trabalho ﬁ|080jico as caracteristicas do rigor e da profundidade, radicalidade no
exame das questdes que nos propomos.

A Filosofia & um Corpo de conhecimento formado a partir de um empenho

que o ser humano vem fazendo de compreender o seu mundo e dar-lhe um sentido,
um significado compreensivo (ARANHA, MARTINS. 2006).

Nenhuma pessoa vive o dia-a-dia sem um sentido, principalmente no seu
trabalho, em suas relagdes pessoais ou com outros individuos, no amor, na
amizade, na ciéncia, educago, dentre outros.

Assim, a Filosofia é manifestada no ser humano através de uma maneira
de entendimento que pode propiciar a compreensdo de sua existéncia, non tocante
ao significado. Ela busca traduzir o sentir, o pensar € o agir do homem.
Evidentemente, ele nédo se alimenta da filosofia, mas sem ddvida nenhuma, com a
ajuda da filosofia (CHAUI, 1984).

Filosofo € aquele que diz em conceitos e em linguagem apropriadas a
experiéncia do ser. Os conceitos e a linguagem n&o estdo a margem do ser vivido. A
filosofia vazada na linguagem conceitual é profundamente solitaria com a vida, com
a existéncia. Ela marca o desejo, a ansia que o homem tem de elucidar sua
circunstancia existencial (ARANHA, MARTINS, 2006).

Esse corpo de entendimento € a compreenséo da existéncia. Sobre isso,

Fiori (1991, p. 303) especifica que:

cada instante, o pensamento de um grupo social, de classe ou povo a que
pertencem ou representam. Eles s&o os teoristas, os que explicam e
interpretam os desejos, as tendéncias e as reivindicagdes desses grupos,
classe ou povos. Por outro lado, isso néo signlﬁcg que a histoéria, que o puro
viver, seja anterior a filosofia. N&o ha anterioridade de filosofia sobre a
histéria nem da histdria sobre a filosofia.

Com isso, a filosofia em sintese, ndo pode ser entendida como uma

interpretagdo do ja fora vivenciado, daquilo que estd objetivando, mas também a

interpretacdo de pretensoes e anseios do que esta por vir, do que esta para chegar.

Os que praticam filosofia absorvem € dao sentido a realidade que esta e a
expressdo como um conjunto de ideias e valores que devem ser vividos, difundidos

e brecados.
Neste sentido, a filosofia é uma forma, é o sustentaculo de um modo de

agir. E uma na luta pela vida € pela emancipagéo humana. Para a Filosofia, nada
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deve fer Inatil, a-tarefa de filosofar & basicamente uma ferramenta, um instrumento
de agao que auxilia 0 homem no conhecimento da natureza e da busca do conforto
fisico e espiritual para a vida (LIPMAN, 1994).

. N&o se pode encerrar estas consideragdes sobre a filosofia sem
mencionar o fato de que, por vezes, o pensamento filoséfico estabelecido serve aos
interesses dom poder dominante. Por exemplo, o pensamento filoséfico- politico que
Aristoteles expde no seu livro politico nada mais é do que a expresséo dos anseios
do segmento dominante da sociedade de Atenas e assim muitos outros.

3.2 FILOSOFIA NO ENSINO FUNDAMENTAL BRASILEIRO

Nos anos de 1960 representa para a educacao escolar uma interrupgéo
abrupta no que tange ao seu apogeu e esgotamento, pois o Golpe Militar de 1964
pretendeu representar o fim do debate pedagégico, instalando o tecnicismo como
pedagogia oficial. Portanto, a ditadura do Regime propiciou o rompimento da
padronizagao imposta na educagéo e o retorno do debate pedagdgico fundamental &
inteligéncia, e, por conseguinte, supérfluo ao imaginario burocratico-militar.

Ja na década de 80 parecia representar para o Estado, o inicio do fim dos
atuais modelos autoritario e burocratico, vivenciados nessa década sem a
truculéncia da ditadura, mas carregada de prepoténcia e tecnicismos.

As politicas publicas dessa época foram consumidas pelo clientelismo,
pelo constante favorecimento ilicito, incompeténcia, e por megaprojetos que
trouxeram graves problemas, néo solucionando a questdo, bem como, a crise do
petroleo e o fim do milagre econémico que fora mantido com empréstimos do
exterior, obrigaram o governo a fazer concessdes, a permitir uma maior participagao
da sociedade civil nos destinos do pais (ACKOFF, 1969).

Neste periodo, diversos setores da sociedade organizada pressionavam o
Poder Publico. Onde, por um lado existia um governo exaurido de projetos de
qualidade, de poder politico e economico, existindo uma escola de corrupgéo
acobertada pelos militares, por outro lado, tem-se a sociedade civil disputando o

loteamento dos espagos existentes, fracionando o poder politico atraves da eleigdo

de liderangas mais democraticas, a0 menos ampliando o poder da fala e da

contestacgéo, diminuindo a distancia entre Estado e Sociedade, poder e povo.
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gundo LIPMAN (1994, p. 33) naquela época, tudo o que néo estivesse

e acordo co R : y
d m a tecnocracia ditatoria| era ilegal”. Este modelo de ensino despontou

incapacidad i : .
a incap € de lidar com o ensino ou a efetiva despreocupagdo com ele, pelo

de criar i . .
fato arem diversos cursos profissionalizantes com a auséncia de laboratérios

(ou quando existentes, os equipamentos eram obsoletos), com falta de professores
capacitados, ou ainda cursos incompativeis com a regigo. A capacidade criativa é
banida, pois, oficialmente o que n&o nascia do poder era subvers3o a ele.

Os cuidados e as preocupagdes neste instante séo redobrados, afinal era
deixado o "fim do tinel" na busca de agles que procuravam mergulhar novamente o
pais na linha dura; como a explosdo de duas bombas no dia 30 de abril de 1981,
num show comemorativo ao Dia do Trabalho, onde morreram dois membros do
exercito, aléem da forte recessdo e o alto indice de desemprego destes anos,
alimentando as incertezas e as avaliagdes mais pessimistas (LIPMAN, 1994).

Neste instante é discutido inicialmente a volta do ensino da Filosofia no 2°
grau. Surgindo, em 1984, a Sociedade de Estudos e Atividades Filosoficas - SEAF:
ja no ano de 1985 acontece o | Encontro Estadual de Professores de Filosofia em
Santos - SP. O Departamento de Filosofia da USP comegava a se preocupar em
organizar cursos de reciclagem para os profissionais atuarem no 2° grau, ja que
durante o militarismo sua atuagdo se restringiu ao ensino de Filosofia nas
Universidades e nos Seminarios Religiosos.

Dentro deste contexto, o Brasil passou a fazer parte do Programa de
Filosofia Para Criancas, nascendo o Centro Brasileiro de Filosofia Para Criangas -
CBFC, aparecendo uma estruturada proposta ndo governamental de educagao
reflexiva, voltada para criangas da Histéria da Educagdo Brasileira (SARANDY,
2001).

O grande desafio dos que faziam parte do Programa no Brasil, era
inicialmente a resisténcia dos educadores e filésofos brasileiros em aceitar o que

"vinha de fora", especialmente dos EUA. E ndo era por menos, pois os acordos

MEC-USAID acabaram com uma boa parte do potencial critico e criativo das
instituicdes educacionais, direcionando os cursos para serem cada vez mais

técnicos e menos reflexivos.
O Programa de Filosofia Para Criangas surgiu na contramé&o do momento

de autoafirmacdo da sociedade civil brasileira. Porém, a persisténcia e a ousadia

tornaram evidentes os propodsitos dele preocupados em discutir temas de contetido



38

emste::lzls fundame.n‘t.:.-ns a0 homem do nosso tempo, garantindo as criangas, desde
tenra idade, a possibilidade de buscar bases significativas para a vida, buscando
respostas para perguntas que os adultos ha muito deixaram de fazer: VIVER PARA
QUE? (SARANDY, 2001).

Este método possui pressuposto inicial de que as escolas possuem
grande preocupagdo com os contetidos escolares, na busca de fortalecerem os
alunos dentro de diversas habilidades de raciocinio, que séo fundamentais para vida
e também para a aprendizagem. Estas habilidades abarcam a capacidade de pensar
de maneira ordenada, coerente, criativa e autocorretiva.

A escola continua apoiada necessariamente na meméria como
instrumento de aprendizagem, fato este observado quando os estudantes passam
noites decorando tabelas de verbos irregulares de inglés, os elementos da tabela
periodica, os titulos e autores das obras da literatura, as datas e vultos - ou visagens
- da histéria. Os exercicios ou as atividades concretizadas pelos professores
objetivavam a apropriagdo da matéria, ndo diferenciando em nada da memorizagéo.

Os professores possibilitam, em alguns casos, algumas construgdes ou
associagoes livres, contudo, o aluno nao desenvolve seu préprio juizo acerca das
coisas, nem consegue entender os nexos entre os conteudos, pois ndo pode
ultrapassar a matéria dada pelo professor, fator estes alcangado pela Filosofia, que
indaga sobre os conceitos, juizos e ensino (SARANDY, 2001).

Com isso, o ensino de Filosofia pretende justamente propiciar aos alunos
uma série de discussdes de cunho filosoéfico, onde o fundamental € ser critico, ser
inventivo, viabilizar alternativas, estabelecer cooperagéo intelectual, exigir razGes,
explicitar os sentidos, e comprometer-se com uma forma de pensamento que seja
autocorretiva pelo didlogo. Educar implica em aprender e fazer, em fazer e pensar,
em compreender e justificar, em dizer e construir, em buscar e discordar, em criar e
destruir.

Com isso, a filosofia ndo é um saber tedrico, o qual tem um conjunto de
conhecimento estabelecidos, ele requer do filosofo antes de tudo a capacidade de

admirar desde as pequenas coisas a mais complexas e ao mesmo tempo

questionando sempre em busca de uma verdade.

Para Kant (apud ANDERY, 1994, p. 12), filosofo alemé&o do século XVIi,

dizia que: “ndo hé filosofia que se possa aprender, s6 se pode aprender a filosofar”.

Com isso nos mostra que a filosofia € um pensar permanente.
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A Filosofia n i
© ensino fundamental, deve ser inicialmente entendida que os

educandos devem S
colocar na cabega o que é filosofar, além de ndo ser indtil, ndo é

ito difici i : ’
mu|to' - cil muito menos complicado, onde é apenas para aquelas pessoas ultra-
especializada.

Com isso, a Filosofia & para dedicagdo de discusséo sobre o método do
filosofar, com o intuito de que todos passem e pratiquem cotidianamente. Pois,
quando nao se tem um corpo filoséfico que dé sentido e oriente a vida, assume-se o
que € comum e hegeménico na sociedade; assumem o senso comum, que é o
conjunto de valores assimilados espontaneamente,
(SARANDY, 2001).

na vivencia cotidiana

Para iniciar o exercicio de filosofar, inicialmente deve-se admitir que vive e
vivencia os valores, entendendo quais sdo eles. O primeiro passo do filosofar é
inventariar os valores que explicam e orientam a nossa vida.

Realizado esse inventario, que tranquilamente nunca sera completo e é
tdo compreensivo quanto todos os setores da vida, é necessério passar para um
segundo momento, a critica. Pegando esses valores e submeté-los a uma critica
exaspera, questionando por todas as formas possiveis para verificar se s&o
significativos e se, de fato, compéem o sentido que queremos dar a existéncia.

A critica € uma maneira de adentrar dentro desses valores, descobrindo
principalmente sua esséncia. No entanto, ninguém pode conviver necessariamente
da negacdo. Entéo, ocorre uma terceira parte do filosofar: a construgao critica dos
valores, que sejam significativos para compreender e orientar nossas vidas
individuais e dentro da sociedade.

Diante disso, existem trés passos: inventariar os valores vigentes; critica-
los: reconstrui-los. E um processo dialético que vai de uma determinada posi¢ao
para a sua superagéo tedrico-pratica.

E assim que se filosofa, inventariando conceitos e valores, estudando e

criticando valores. estudando e construindo conceitos e valores. Para que isso

ocorra. é necessario ndo so6 olhar o dia-a-dia, mas sempre ler e estudar o que

relataram os pensadores, os outros filésofos.

Assim. 0 nosso exercicio do filosofar sera um esforgo de inventario, critica

e reconstrugdo de conceitos, auxiliados pelos pensadores que nos antecederam.

Eles tém uma contribuigdo a nos oferecer, para nos auxiliar em nosso trabalho de

construir nosso entendimento filosofico do mundo e da agao.
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Destaca-se
u -~
um fim que a educagzo dentro de uma sociedade ndo se manifesta
como em si :
mesma, mas sim sendo, ela necessita de pressuposto, de

ceitos qu .
con que fundamentam e orientam os seus caminhos. As relacdes entre a

Educagao e Filosofia parece ser quase naturais. Enquanto a educagéo trabalha com

volvi i =
PifssanyolimEnto dos jovens e das novas geracdes de uma sociedade, a filosofia é
a reflexao sobre o que e como devem ser desenvolver estes jovens e esta sociedade
(ANDERY, 1994).

Deve se observar que os primeiros filésofos do Ocidente na quase

totalidade, tiveram um, “preocupar’ com o aspecto educacional. Os chamados pré-

socrates, as sofistas, Sdcrates, Platdo, formam os interpretes das aspiragdes de
seus respectivos tempos e apresentam-se sempre como educadores.

Socrates foi o0 homem que morreu em funcdo do seu ideal de educar os
jovens e estabelecer uma moralizagéo do ambiente grego ateniense. Platédo foi o
que pertenceu dar ao filésofo o posto de rei, a fim que este tivesse a possibilidade
de imprimir na juventude as ideias do bem, da justica da honestidade. A filosofia
fornece a educacdo uma reflexao sobre a sociedade na qual esta situada, sobre a
educagao, o educador e para onde esses elementos podem caminhar.

Filosofia e Educagdo sdo dois fendmenos que devem estar junto em
todas as sociedades, pois a Filosofia municia na educagéo uma reflexdo sobre a
sociedade na qual esta situada, sobre o educando, o educador e para onde esses
elementos podem caminhar (HIPOLlTO, 2000).

3.3 IMPORTANCIA DA LEITURA PARA A FILOSOFIA

A leitura é um fator extremamente importante na vida do ser humano,
como também para o ensino — aprendizagem, nesse sentido a leitura & para o
homem um instrumento de compreensao e analise do mundo.

A leitura exerce um papel de fundamental importancia durante toda a vida

do individuo. Entretanto, o gosto pelo livro comegara necessariamente a ser

despertado na fase pré-escolar da
devem ser prazerosos € agradaveis ante

crianga, onde 0s primeiros contatos com os livros
s da alfabetizagdo, contribuindo para

incentivar o gosto pela leitura.
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Cabera a famii
ilia, professores, oy bibliotecarios um papel fundamental a

iniciacdo das cri : g
" .ga _ ancas na leitura, habituando-as e incentivando-as a ouvir as
cantigas de ninar, as historinhas lidas ou cantadas

A crianca ob
; _ ¢ Observando em casa que seus pais e familiares estdo sempre
com livro, revistas e jornais procurara imita-

. los aumentando o seu interesse e gosto
pela leitura.

Embora hoje em dia o que acontece é que muitos pais ndo tiveram um

ambiente propicio a leitura, por isso no sio leitores, pois faltam-lhes condicdes

como o tempo para dedicar-se a ler histérias para seus filhos e recursos para

compra de livros. Entéo, o que ocorre ¢ que muitas vezes, o primeiro livro que chega
as maos das criangas & o didatico, ja na escola causando geralmente a leitura como
obrigag¢ao e ndo prazer.

Os livros de literatura infantil que deveriam ser utilizados pela escola
como recursos de interesse a leitura despertando a criatividade, a fantasia, muitas
vezes se tornam um instrumento de tortura, devido ao carater de obrigatoriedade e
ao tipo de cobranga que lhe é feita em relacéo a leitura.

A formacdo do gosto pela leitura envolve um aspecto importante no
desenvolvimento das pessoas e que, muitas vezes, & subestinado durante os
processos de ensino escolar. Antes de ter suas préprias opiniées sobre o prazer da
leitura, as criangas aprendem sobre suas qualidades com os adultos leitores que as
cercam e, na escola com seus professores.

Em todos os niveis de escolaridade deve haver tempo e espago
programado para ler por ler, ler para si mesmo e sentir o prazer de ler. Incentivar o
prazer da leitura néo é algo independente de ensinar a ler, no entanto, num enfoque
amplo do ensino da leitura, o ensinar a ler para compreender deve vir acompanhado
do ensinar a ler para ler. Ser capaz de ler é também saber caminhar pelos trilhos

imaginarios das bibliotecas do mundo inteiro, € conhecer as afinidades entre os

estilos e escritores & principalmente ter informagdes acerca das obras e seus

autores. ‘
E preciso que se pense urgentemente no gosto pela leitura nas escolas e

em todo processo educacional, lembrando que a melhoria da qualidade de ensino

requer bibliotecas escolares, trabalho conjunto de professores visando a real

formacéo de leitores.



infantil, antes de ir a escola como seria de fundamental importancia

Ensinar a
gostar de ler comega na transformacdo da leitura numa

atlv’ldade livre. Tudo o que se faz por obrigagéo tende a ficar monétono e sem
estimulo, portanto, caberé ao professor sugerir como atividades opcionais que seus
alunos falem sobre o livro que leram oy que escreveram a respeito dele. O professor
devera utilizar livros faceis, obras divertidas, dramaticas, envolventes e de autores
consagrados.

Além do trabalho em classe, o professor devera explicar aos pais que eles
devem ter livios em casa, ler para os filhos e contar histérias. Antes de indicar
qualquer livro ao aluno devera ser selecionado o maior niimero possivel de obras,
agindo assim contribuira com a descoberta e ajudara as criangas a enfrentar as
dificuldades que elas apresentam. A certeza de que se aprende a ler (e a gostar de
ler) e ver o professor ler em vos alta, para a turma, mesmo que a classe s6 consiga
terminar uma pagina o professor ndo deve desanimar pois os livros e textos mais
complicados requer a criagdo de um horario para leitura em classe e solicitar a ajuda
do professor.

Embora, para muitas pessoas, gosto seja algo estritamente pessoal e
subjetivo e, entdo ndo se transferia o gosto pelo ler, ou ainda haveria grandes
dificuldades para se cultivar diferenciadas preferéncias pelos variados tipos de obras
literarias, um professor que goste de ler tera mais condicbes de despertar, nos
alunos, o interesse e o prazer pela leitura do que aquele que n&o Ié ou prestigia

muito pouco as aulas de leitura.
Os alunos percebem e sente

: . " .
se interessa pelos livros: pelo destaque que ele da as
lendo para com os alunos, pela forma

m facilmente se o professor cultiva a leitura e
tividades de leitura, pelo
préprio testemunho vivo do professor, 8
expressiva e apaixonada de ler em voz alta para a classe; pelos sobrios e
entusiasmados comentarios que teve sobre

passagens dos textos, atuagéo dos personagens, etc.

livros, autores, assuntos, estilos,



43

O gosto pela leitura, que sem dvi

: : da resulta do habi s
produzido socialmente e, por jssg mesmo tg 0 hébito de ler, também é

! mbém se sujeita 3
no conjunto da estrutura social. J as regras encontradas

O envolvimento ¢
~ i O gosto e prazer pela leitura deve ser promovido pela
mao precisa e eficaz do professor que tem um papel

' - fundamental nessa
aproximagao. Nesse desafi

0 ele _ _
T festabiel ; conta com uma Segura parceria entre leitura e
escrita, €cendo um vinculo capaz de impedir a aprendizagem da lingua.

Afinal ler e escrever s&o gestos que se completam, permitindo uma articulagio
critica com 0 mundo.

Esta & uma prética social e, portanto, no deve ser dissociada do nosso
cotidiano, assim pensado, o gosto e prazer pela leitura inicia-se no proprio contexto
sociocultural onde vivemos, a partir de histérias de vidas de nossas idéias, de
conhecimentos de mundo; revestindo de nossa concepgao e perspectivas.

A fungéo primordial da leitura é transformar, desenvolver e capacitar o
homem, pois sendo um poderoso instrumento para a libertacéo, leva o individuo a
buscar sempre mais o conhecimento, fator primordial para o desenvolvimento do
filosofar.

O ato de ler &, fundamentalmente, um ato de conhecimento. E conhecer
significa perceber mais contundentemente as for¢cas e as relagbes existentes no
mundo da natureza e no mundo dos homens, explicando-as. Aos denominadores,
exploradores ou opressores, interessa que as classes subalternas nao percebem e
nem saibam explicar as estruturas sociais vigentes.

Silva (1996, p. 95) diz que:

O ato de ler inicia-se quando um sujeito, através da sua percepgao, toma
de documentos escritos existentes no mundo. Ao buscar a
ade, o sujeito abre-se para a possibilidade de significacéo, para
os signos do documento evocam ou sugerem.

consciéncia
intencionalid
as proposicdes de mundo que

O exercicio da leitura deve ser uma atividade constante e permanente do

ser humano e, portanto iniciada 10go cedo e aperfeicoada em seus diversos estilos.

Para que isso aconteca é necessario e urgente utilizar-se técnicas que venham a
estimular o individuo a pensar criticamente, organizar logicamente, ler e escrever

i i : car.
habitualmente, capacitar-se e esta sempre a bus
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z

E

comum dizer que
a aprendizage .
m da | 2 :
complexa, el eitura & uma tarefa muito

a en 5
volver n3o Somente asg condigdes fisico-
crian¢a, mas tudo que esta ligado com O comportament
oe

ser humano. A leitura Pressupde um trabalho cognitivo do lei
compreensao dos significados de entendimento do te
vivéncias. Vale citar alguns tipos: a linguagem os signos

pintura, a escrita, palavras, frases, textos, contextos, a vida
conscientizagao.

motor e intelectual da
0 estado emocional do
tor, de descobertas, de
xto de experiéncias e
linguisticos, as artes, a
a leitura do mundo e a

Boa parte das pessoas nascem aptos para a leitura, que seja ela pobre ou
rica, deficiente ou néo, pois ler néo consiste em apenas decifrar letras, mas saber
chegar ao outro. Chegar pela linguagem do olhar, dos gestos, do toque, da audigéo

e assim por diante. Ha que se explorar todas as potencialidades humanas de pensar
sentir o outro, pessoa ou coisa.

Menegolla (1993, p. 06) afirma que:

Devemos ler as pessoas e as coisas, considerando o espago, o tempo e as
circunstancias que as envolvem e o que nos envolvem, pois os textos estdo
ai, s6 que é preciso aprender a encontré-los e té-los. Além de fazermos
consideragdes sobre o tema ler, destacamos a sabedoria em relagéo ao ato
de ler. Ora, a sabedoria é algo nobre, segundo Spinoza, é tao dificil quanto
raro, mas podemos aprender a ser sabios, mesmo porque a falta de
sabedoria conduz a destruigdo da pessoa.

A leitura é uma atividade que deve ser exercitada constantemente e
treinada nas diversas formas. O processo e leitura envolve ndo s6 a aquisicao de
ideias do autor, mas, também contribuicdes feitas pelo leitor através da
interpretacéo, avaliagdo e reflexao.

Convém ressaltar que os educadores devem refletir um pouco mais sobre

a natureza e a fungdo da leitura no mundo moderno. Além disso, € de suma

importancia que os educadores vejam 0 processo de leitura envolvendo niveis mais

complexos de pensamento, isto é. os alunos e leitores de um modo geral ndo se

: izaca m para a
restringem somente no nivel superficial ou memorizagao, mas que partam p

avaliagéo critica daquilo que esta lendo.
Segundo Silva (1990, p- 64)

imento.
realmente contribui para o seu auto desenvolvim
no seu vir a ser € que

amental desse projeto”. Assim o trinomio

“conscientize-se de que o ato da leitura
Lembre-se que a educagao é

; a leitura, por permitir a
um continuo e inabalavel projeto

abertura de novos horizontes, € parte fund
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educagdo — leitura — cultura nze

Ca sujeito apenas 3 :
. as a sua Sri
deve acompanha-la durante foda trajetoria escolar, mas

Sua vida,
Quando se fala de leitura, refere-se 3 lej

decifrag@o de cédigos, ou entso de uma leitura en
reflex@o, guestionamentos e elaboragdes

tura mecanica, a mesma significa

volvendo compreensio, e gerando

Dentre elas, a (lti ol
2 » @ Ultima é a que mais interessa ao leitor, pois s6 ela pode ser
considerada libertadora para o homem, tornando-o um elemento ativo e participativo
capaz de contribuir para a transformagzo da sociedade em que vive. Entretanto,

essa sociedade letrada onde estso inseridas a leitura e a escrita € muito valorizada

e, aqueles que nao sabem, ler nem escrever ficam excluidos, sem nenhuma

oportunidade de participacg3o.
Vale ressaltar que o acesso aos livros, a informagédo, € um dos direitos
humanos que, como tantos outros merece ser respeitado. A leitura enriquece a
liberdade pessoal contribuindo para o desenvolvimento do espirito  critico,
possibilitando a participagéo do individuo na construcdo de uma nova sociedade.
Para Rocha (1998, p. 23) “muita gente entra na Universidade sem saber
ler”. Ela se refere as pessoas que leem por obrigagdo, sem verdadeiramente “saber
ler’. Assim, ha uma espécie de zona cinzenta entre o analfabetismo e o saber ler.
Saber ler, para Rocha (1998, p. 24) significa decodificar, ou seja,
compreender o texto em primeiro lugar. Segundo, “€ preciso ler com uma certa
rapidez, rapidez essa que leva a fluéncia e fruicdo do livro em qualquer idade”.
Convém destacar a importancia de oferecer o maximo possivel, livros
para as criancas. O livro deve ser sempre valorizado como objeto de prazer e

conhecimento. Assim sendo deve-se analisar que néo & significa desencadear uma

série de consequéncias para a vida do cidadao, levando as dificuldades de acesso

do mesmo 3 vida em sociedade, e até mesmo por que ele

potencialidade que a leitura & capaz de proporcionar. |
Dai porque a necessidade do individuo tomar conhecimento do

isti 4 subj ita.
adquire habilidades cognitivas para desmistificar o que esta subjacente na escri

desconhece o grau de
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CONCLUSAQ

O retorno da discinli .
a disciplina Filosofia vem muito a contribuir com a formagéo

O pensamento critico das novas geragoes

. do um pais, nio necessariamente de iguais,
mas justo para mulheres e homens que apenas querem viver

N&o sdo poucas as deficiéncias existentes na realidade da educagio no
Brasil, principalmente pela questio de tantos excluidos e condenados pelo
analfabetismo. Por outro lado, pouco tem a vangloriar-

educacéo formal, a julgar pela qualidade nela existente.

se 0 lote de inclusos na

Pode-se perceber que do ensino fundamental a universidade, no Brasil
existem altos indices deficitarios, impossibilitando que o pais possa promover saltos
qualitativos, em que pese o empenho de experiéncias isoladas. Contudo, de todo o
processo, o pior ocorre no nivel fundamental, que muitos ndo conseguem terminar,
impossibilitando que tenham experiéncias no ensino médio e superior, além da faixa
etaria que atinge o periodo mais delicado em toda a formagéo de personalidade e
carater. Dos 08 aos 14 anos, tem-se uma passagem importante para o despertar
critico ou para o desvio de conduta. E o periodo no qual o pais perde ou ganha uma
geracao, razdo pela qual centralizaremos a atengao.

Diversos anos se passaram e nada rigorosamente, pelas mesmas razoes
de antes, foi alterado. Pelo tempo decorrido, nao é dificil entender o quanto de
gravidade se multiplicou na deterioragao intelectual dos estudantes brasileiros. Em
termos mais explicitos a "cirurgia radical" engenhosamente urdida pelos "cérebros
da ditadura” continua sendo corroborada, estrategicamente pela classe politica e
dirigente.

Assim, a realidade educacional bra

y . ”
falsificagdo no qual o estudante do ensino fundamental e
riormente na universidade, nao ha a

sileira convive num processo de
m vigéncia e aspirante a

presentagcao
Uma vaga no ensino médio e poste

existencialmente afetada, menos ainda trans

Pode-se destacar que as relagdes entre Fil
do e refletido sobr

ciente, ou ndo se reflet

formada. |
osofia e Educagéo sé permitem

e o que se faz e assim
realmente duas opgdes: deve ser pensa

Proporciona uma agéo educativa cons

e criticamente



pedagégica dos povos para a reflexio filosofica.

Inconscientemente, as pessoas adaptam a interpretagdo do mundo,

permanecendo g5l como &, inica Para as pessoas, onde, se nio for filosofado

sobre ela, questionando-a, na busca de novos sentidos e novas interpretagdes de

acordo coOm OS NOVOS anseios que possam ser detectados no seio da vida humana.

Como se pode observar, a leitura é indispenséavel para o desenvolvimento
do carater intelectual e cognitivo da pessoa humana, porém, esta ndo esta sendo
administrada adequadamente. Enquanto deveria ser um empreendimento valoroso
de conhecimentos e de visdo critica de mundo, onde o homem seria a peca
fundamental desse contexto letrado.

A educagdo escolar, em sua maioria repassa a ideia de que leitura se
efetua como uma simples decodificacdo de sinais, acompanhada de reprodugéo
mecanica de informagbes, decretando uma pseudo-leitura impedindo que o
educando desenvolva sua criatividade e que haja expansao de seus pensamentos e
estimulos para captar a esséncia da leitura.

Dai ent&o é preciso uma maior conscientizagdo por parte dos professores

da familia e da sociedade como um todo para que estes fiquem realmente
eitura de modo a despertar no educando
propondo de antemao

comprometidos com a caminhada rumo a |
uma atitude critica diante da realidade em que esta inserido,

para ler o mundo dentro do contexto educacional & em todo a amplitude. E co .
e no cotidiano escolar, despertando assim 0O

o codigos linguisticos e perpassa

m iSS0,

0 ato de leitura podera sempre present
habito de ler, leitura esta que ultrapassa 0$ limites d
0 que esta subjacente no contexto do material impresso.



48

REFERENC|AS

ACKOFF, R. Para o Planejamento Estratégi 5
OCDE. 1969. ategico da Educagso. Rapports Técniques.

ANDERY, Maria Amalia. Para Compreende FAN MR
5 ed, Rio de Janeiro, Ed. Espago e Tempo 12334?Iencla T ke iy

ARANHA, Maria Lucia de Arruda; MARTINS,

Rl Maria H i i ;
Introdugao a filosofia. 2 ed. Sao Paulo: Editora m Sena Pires. Filosofando:

oderna, 1994,

ARROYO, M.G. Escola coerente a Escola possivel. Sao Paulo: Loyola, 2001.
BASBAUM. Leoncio. Sociologia do materialismo. Sio Paulo: Ed Simbolo. 1978.
BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, Brasilia, DOU, de 23.12.96.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias. Brasilia, Ministério da Educac&o, 2000, vol. 4.

CALDEIRA, A. M. S. A pratica docente cotidiana de uma mestra e um processo
de apropriacdo e construcdo do saber (Tese de Doutorado). Barcelona:
Universidade de Barcelona, 1993.

CARMEM, Lucia Vargas; ESTEVES, Mariana. Planejamento e Gestéao Escolar. 6
ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2004.

CARVALHO, A. M. P. "Quem sabe faz, quem nao sabe ensina”: Bacharelado X
Licenciatura. XIV Reuniéo Anual da ANPED. S&o Paulo, 1992.

CARVALHO, A. M. P.; GIL PEREZ, D. Formagao de professores de Ciéncias. Sao
Paulo: Cortez, 1998.

a Filosofia nos Ciclos Basicos -

CARVALHO' Geraldo Barbosa. O Ensino dSa“lo Paulo, 26 a 27 outubro de 1978,

En.COntro Nacional de Professores de Filosofia,
editora convivio, 1979.

ia: LicO ori d. Sao Paulo:
CHAUI, Marilena (Org). Primeira Filosofia: Ligdes Introdutorias. 4 e

d. Brasiliense, 1984.



49

COELHO, L. M. C.C. Educagso Integral, Tem 0 "

-~ g % ’ e P ’ :
concepgoes € praticas. In: Educagao Intggral :Irlrt:cis PUbI'C.aS“ reflexdes sobre
experiéncias em processo. COELHO, | . €Mpo integral: estudo e

Rio de Janeiro: FAPERJ, 2009. - C. (org). Petrépolis, RJ: DP ET ajji

cOSTA, Cristina. Sociologia: introducio & riar: '
COSTA, ot a0 a ciéncia dg Sociedade. Szo Paulo:

FIORI, Ernani Maria. Educacéo e Politica. Porto Alegre: L&PM 1991

GARRIDO, E.; CARVALHO, A. M. P. Discurs
epistemologica e didatica In: Coletanea 32 Es
1995.

O em sala de aula: uma mudanca
cola de Verdo. Szo Paulo, FEUS%,

GIL PEREZ. D. New Trends in science education. Internacional :
Education. v. 18, n. 8. p. 889-901, 1996. al Journal Science

GONCALVES, T. O. Reflexdes sobre uma pratica docente situada: buscando novas

perspectivas para a formacéo de professores. In: GERALDI, FIORENTINI: PEREIRA
(orgs). Cartografias do Trabalho Docente. Campinas: Associacéo de Leitura do
Brasil, 1998.

HIPOLITO, Alvaro Moreira. Educacdo em Tempos de Incertezas. Belo Horizonte:
autentica, 2000.

HUBERMAN, A M. Como se realizam as Mudangas em Educacéo: Subsidios para
0 estudo da inovagéo. Séo Paulo, Cultix, 1973.

LIPMAN, Matthew. A filosofia na sala de aula. Sao Paulo: Editora Nova Alexandria,
1994,

LUCK, Heloisa. Lideranca em Gestao Escolar. Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

MARTINS, Marcos Amancio P. Gestdo Educacional: planejamento estratégico e
marketing. Rio de Janeiro: Basport, 2007.

i ista Mundo
MENEGOLLA, lone Maria Coelho. A Inteligente Atitude de Ler. Revista Nu

Jovem. Abril, 1993.

issa formagao:
PERRENOUD, P. Praticas pedagégicas, profissao docente e

Perspectivas sociolégicas. Lisboa: Dom Quixote, 1993.

S inas, SP: Papirus,
g(I)MENTA, S.G. De professores, pesquisa € didatica. Campinas
02



50

ROCHA, Ruth. Saber Ler. Revista Nova Escola. S&o Paulo: Editora Saraiva. Maio
1998.

SARANDY, Flavio. Reﬂex@es acerca do sentido g Filosofia no Ensino. In:
Espago Académico — Revista Eletrénica Mensal, Ano

: l, n°. 05, outubro de 2001.
Disponivel em: htt :/Iwww.espacoacademlco.com.br. Acesso em: 29.05.2014.

SILVA, Ezequiel Teodoro da. O Ato de Ler. Fundamen

: I tos Psicolégicos Para Uma
Nova Pedagogia da Leitura. 7 ed. Sao Paylo: Editora

Cortez, 1996.

SILVA, Ezequiel Teodoro da. Os (dez) Caminhos

da Escola: Traumatismos
Educacionais. 3 ed. Sao Paulo: Editora Cortez: Autores Associados, 1990.

TARDIF, M. Saberes, tempo e aprendizagem do Magistério. In:

. Saberes
docentes e formacao de professores. Petrépolis: Vozes, 2002, p. 56-111

VASCONCELOS, M. L. M. A formagéo do professor de terceiro grau. S&o Paulo:
Pioneira, 1996.

: i ial? In: VEIGA, |. P.

. Professor: Tecnélogo do Ensino ou Aqgnte Social? , | P.

XEli?IIAERiLAA L. Formagcao de Professores: Politicas e Debates. Campinas:
Pa;pirus, 2002.

VERGARA, Sylvia Constant. Gestdo de pessoas. 5 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2006.

WERNECK, C. Muito prazer, eu existo: um livro sobre as pessoas com sindrome
de Down. R,io de Janeiro: WVA, 1995.

5 Tt aticas. Lisboa:
ZEICHNER, K. A formagcdo reflexiva de professores: ideias e praticas
EDUCA 1993,



