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RESUMO

SILVA, Mauro Sério Carvalho e. A educa¢io da crian¢a para a liberdade, em

Rousseau, na obra Emilio. Trabalho de Conclusio de Curso — TCC. Licenciatura Plena em
Filosofia. ICESPI. Teresina.

Construir a partir da educagdo natural de Rousseau, elencando e relacionando as obras do
filésofo principalmente Emilio ou da Educagdo como contraponto de analise para a educagdo
infantil atual € tarefa a ser apresentada. Mostrar os aspectos sociais, politico que a sociedade
do século XVII e XVIII apresentava e a fundamentac¢do educativa que Rousseau apresentou,
como sendo uma nova maneira de pensar a criang¢a e sua infancia, ndo mais como sendo um
“adulto em miniatura”, mas sim deixando de forma natural desenvolver seu processo
educativo, mas com acompanhamento e regramento do adulto. E para finalizar apresento um
contraponto entre a realidade da educag@o infantil atual e a possibilidade de aprofundamentos,
principalmente no pensamento pedagdgico de Rousseau para o contexto atual.

PALAVRAS CHAVE: Rousseau, Educa¢do Natural, Fundamento da Educag@o.



ABSTRACT

SILVA, Mauro Sério Carvalho e. A educa¢io da crian¢ca para a liberdade, em
Rousseau, na obra Emilio. Trabalho de Conclusio de Curso — TCC. Licenciatura Plena em
Filosofia. ICESPI. Teresina.

To construct mainly from the natural education of Rousseau, lentando and relating the
workmanships of the philosopher Emilio or the Education as counterpoint of analysis for the
current infantile education is to be presented task. To show the social aspects, politician who
the society of century XVII and XVIII presented and the educative recital that Rousseau
presented, as being a new way to think the child and its infancy, not more as being a “adult in
miniature”, but yes leaving of natural form to develop its educative process, but with
accompaniment and rearmament of the adult. E to finish I present a counterpoint enters the
reality of the current infantile education and the possibility of deepenings, mainly in the

pedagogical thought of Rousseau for the current context.

KEY WORD: Rousseau, Natural Education, Bedding of the Education.
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INTRODUCAO

A proposta do tema: A educagio da crianga para a liberdade, em Rousseau, na obra “O
Emilio” tem como objetivo fazer uma atualizagio do pensamento pedagégico de Jean-Jacques
Rousseau na atual conjuntura educacional brasileira. A instituigdo escolar ndo existiu sempre,
€ sua natureza e importdncia variaram no tempo, dependendo das necessidades
socioecondmicas dos grupos em que esteve inserida.

As criticas feitas a escola tradicional denunciam a sua incapacidade de atender as
necessidades de um mundo em constante mutagdo, no qual a ciéncia e a tecnologia tornam
ainda mais complexa a fungdo do educador. A escola adquire, cada vez mais, um papel
insubstituivel como instancia mediadora, ao estabelecer o vinculo entre as novas geragdes € a
cultura acumulada, sobretudo a medida que a sociedade contemporanea tem-se tornado cada
vez mais complexa.

Na atual conjuntura educacional nacional o pensamento de Rousseau permanece vivo
influenciando em seus comportamentos. Segundo Ele, o homem nasce bom, mas é
corrompido pela sociedade. Diante desta leitura, é necessario langar um olhar mais critico
com a seguinte pergunta: Até que ponto a sociedade em vista da liberdade e bondade vinda
dentro do homem o corrompe, estragando assim pensamentos e comportamentos? Rousseau,
se vivo estivesse, ao escrever o livro “Emilio”, voltaria a afirmar com veeméncia que: Nio se
deve treinar uma crian¢a quando nd@o se sabe conduzi-la aonde se quer, somente através das
leis do possivel e do impossivel, cujas esferas, sendo-lhe igualmente desconhecidas, podem
ser ampliadas ou restringidas diante dela como melhor convier.

Pode-se prendé-la, impedi-la ou deté-la sem que ela se dé conta, somente através da
voz da necessidade. E pode-se torna-la mansa e docil somente através da forga das coisas, sem
que nenhum vicio tenha condigdes de germinar em seu coragdo, porque as paixdes nunca se
acendem quando s3o vas em seus efeitos. Diante de tais reflexdes, este trabalho pretende de
certa forma analisar o pensamento de Rousseau com relagdo a esta tematica. O presente
trabalho ndo tem a pretensdo de esgotar as reflexdes sobre esta realidade tao dolorosa do

processo ensino-aprendizagem com criangas, mas, da educagdo em que experimentam e



vivenciam no labor de suas vidas, de forma que o leitor identifique os labirintos tragados
pelos educadores para que esta realidade ainda permanega em nossas escolas.

A realidade € o ponto de partida de Rousseau, que através desta, elabora sua estratégia
e, com ela, reflete como se pode alcangar o objetivo planejado. Reelaborar os objetivos,
partindo desse pressuposto, e finalmente pensar nas taticas que podem lhe ajudar na
concretizagdo de suas metas, a saber, fazer com que as criangas sejam melhor instruidas e

educadas, sendo estes seus pensamentos e sua preocupagdes, que consequentemente,

nortearam seu pensar ao elaborar “O Emilio”.
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CAPITULO I

1. AEDUCACAO SEGUNDO JEAN-JACQUES ROUSSEAU

A biografia de Rousseau € a de existéncia pouco comum: dificil, movimentada, muitas
vezes errante e socialmente marginal. Nascido em Genebra numa familia calvinista, de um pai
relojoeiro, aos 16 anos, para escapar da “tirania” do gravador de quem era aprendiz, Rousseau
foge e se instala na Franga, onde exerce as mais variadas profissdes e vive as condigdes
sociais mais contrastantes: € sucessivamente aprendiz, lacaio, preceptor, secretario do
embaixador da Franga em Veneza... Sua obra, de uma diversidade excepcional (dramatica,
polémica, lirica, filosofica...) aparece no espago de dezesseis anos, com exce¢do das obras
autobiograficas, que sdo postumas. Apds a publica¢do da obra Emilio é rechagado ao mesmo
tempo pela Franga catolica e pela Suicga protestante: apedrejado em Motiers, expulso da ilha
de Sainti-Pierre, exila-se na Inglaterra. A partir de entdo vivera como proscrito, na afli¢éao e na

desconfianga, crendo-se alvo de todas as persegui¢des (BARAQUIN, Noélla. Dicionario dos
filésofos, 2007, p. 261-262).

Rousseau foi lido, compreendido, admirado por seu contempordneo, o grande
filosofo Emmanuel Kant, que lhe deve o desenvolvimento de seu préprio
pensamento. Kant mostrou que Rousseau era, como Platdo, um dos “guias que
conduzem para o grande objetivo, a derradeira perfeicdo: a sociedade das nagdes”.
Recebeu dele a ideia de fraternidade entre todos os homens, ao passo que os eruditos
ou pensadores se considerem em geral “intelectnais” muito acima do povo
(HUISMAN, Denis. Dicionario do filésofos, 2001, p. 839).

A etimologia da palavra educa¢do é um dos alicerces para esta pesquisa que sera
abordada nos proximos capitulos e ajudaré a adentrar-se nos objetivos propostos. Apropriando
do seu sentido etimolégico seréa alcangado a expressdo do radical e do real sentido da palavra
“Educag¢io”. De acordo com o termo educacdo (latim: educatio — educagdo) designa-se a
transmissdo e o aprendizado das técnicas culturais, que sdo as técnicas de uso, producéo e
comportamento mediante as quais um grupo de homens € capaz de satisfazer suas
necessidades, proteger-se contra a hostilidade do ambiente fisico e biolégico e trabalhar em

conjunto, de modo mais ou menos ordenado e pacifico. (ABBAGNANO, 1999, p. 357).
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Pode-se constatar na pesquisa que a Educagdo possui duas formas fundamentais:
primeiro, a que simplesmente se propde transmitir as técnicas de trabalho e de comportamento
que ja estdo em poder do grupo social e garantir sua relativa imutabilidade; segundo, a que,
através da transmissio das técnicas Ja em poder da sociedade, se propde formar individuos a
capacidade de corrigir e aperfeigoar essas mesmas técnicas.

O primeiro conceito de Educagio, como se disse, € posto em pratica pelas sociedades
primitivas e também, parcialmente, nas sociedades secundarias, sobretudo no que tange a
Educagdo moral e religiosa. No segundo conceito de Educag?o, a transmissdo das técnicas ja
adquiridas tem sobretudo a finalidade de possibilitar o aperfeicoamento dessas técnicas
através da iniciativa dos individuos. Neste aspecto, a Educagiio é definida nio como ponto de
vista da sociedade, mas como ponto de vista do individuo: a formagdo do individuo, sua
cultura, tornam-se o fim da educagio. (ABBAGNANO, 1999, p. 358).

Para Jean-Jacques Rousseau, a educagiio deve ser progressiva. De tal forma que cada
estagio do processo pedagogico seja adaptado as necessidades individuais do
desenvolvimento. A primeira etapa deve ser inteiramente dedicada ao aperfeigoamento dos
Orgdos dos sentidos, pois as necessidades iniciais da crianga sio principalmente fisicas.
Incapaz de abstragdes, o educando deve ser orientado no sentido do conhecimento do mundo
através de contato com as proprias realidades; os livros s6 podem fazer mal, como histérias de
guerras, massacres, magia negra, pornografia e outros. Temos como exce¢do o livro do
Robinson Crusoé, que relata as experiéncias de um homem livre, em contato com a Natureza.
Assim como também livros histéricos, paradidaticos, literatura, que tem ajudado a
desenvolver o sentimento de nossas criangas. Isso € tdo verdade no processo de ensino

aprendizagem que o proprio Rousseau nos diz:

Em primeiro lugar, nio ¢ a razdo, mas o sentimento o verdadeiro instrumento do
conhecimento; em segundo lugar, ndo ¢ o mundo exterior o objeto a ser visado, mas
o mundo humano. Ambos os aspectos vinculam-se intimamente e¢ implica a
passagem da atitude tedrica para o plano da valorizagdo moral (ROUSSEAU, Os
Pensadores, vida e obra, 1978, p. 14).

Liberta da tirania das opinides humanas, a crianga, por si mesma e sem nenhum
esforco especial, identifica-se com as necessidades de sua vida imediata e torna-se
autossuficiente. Vivendo fora do tempo, nada precisando das coisas artificiais e ndo
encontrando qualquer desproporgao entre desejo e capacidade, vontade e poder, sua existéncia
vé-se livre de toda ansiedade com relagdo ao futuro e ndo € atormentada pelas preocupagdes

que fazem o homem adulto civilizado viver fora de si mesmo. Em todas as obras de Rousseau,
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Os processos educativos, tanto quanto as relagdes sociais, sdo sempre afrontados com a nogao
de liberdade, entendida por ele como direito e dever a0 mesmo tempo: “... todos nascem

1 22 1 . ’ . . r . .
homens e livres”; a liberdade lhes pertence e renunciar a ela é renunciar a propria qualidade

de homem (Os Pensadores, p. 16).

Chalita ao descrever a crianga no processo ensino-aprendizagem, diz:

Deste modo, a crianca que foi criada numa sociedade civilizada vai perdendo o
contato com scus instintos naturais e sentimentos 2 medida que eles vdo sendo
reprimidos ou a medida que ela aprende, através de uma série de normas e conceitos
abstratos, a nio revelar certas emogdes e a fingir outras. O resultado é a perda de
contato consigo mesma ¢ a necessidade de mostrar-se diferente do que realmente é.
Depois vém a falsidade, a hipocrisia ¢ todos os outros vicios: “Um homem
abandonado a si mesmo, desde o nascimento, entre os demais seria 0 mais
desfigurado de todos. Os preconceitos, a autoridade, a necessidade, o exemplo, todas
as institui¢des sociais em que nos achamos submersos abafariam nele a natureza e
nada poriam no lugar” (CHALITA, 2004, p.282).

Em Emilio, Rousseau usa como exemplo o homem natural e defende uma
pedagogia que siga a natureza. Na obra o personagem Emilio é afastado da sociedade
corrupta até os 15 anos de idade, evitando qualquer corruptura da sociedade. Rousseau
criou uma técnica inovadora: ao invés de reprimir as criangas ou disciplina-las como era
feito na época, propde uma educagdo que procura incentivar a expressio das tendéncias da
crianga. Dever-se-ia realizar essa educac¢io no seio da familia usando de amor e carinho
para essa pratica. E deixaria o aspecto tedrico e racional para segundo plano. Portanto,

conforme afirmam Reale e Antiseri (2004, p. 287):

N3o se deve treinar uma crianga quando nio se sabe conduzi-la aonde se quer,

somente através das leis do possivel e do impossivel, cujas esferas, sendo-lhe

igualmente desconhecidas, podem ser ampliadas ou restringidas diante dela como

melhor convier. Pode-se prendé-la, impedi-la ou deté-la sem que ela se dé conta,

somente através da voz da necessidade. E pode-se tornd-la mansa e décil somente

através da forca das coisas, sem que nenhum vicio tenha condi¢des de germinar em

seu coragdo, porque as paixdes nunca se acendem quando s3o vis em seus objetivos.

Assim, o pensamento de Rousseau teve grande influéncia no desenvolvimento da
pedagogia, a sua filosofia libertaria foi uma das principais fontes de inspira¢ao da Revolugio
Francesa. Repercutiu em diversas dreas como nos ideais politicos do comunismo e do
anarquismo, nascidos no século XIX. Rousseau por valorizar as emogdes, foi reconhecido o
grande precursor do Romantismo, que é o movimento literario surgido no inicio do século
XIX e que se caracterizou pelo predominio dos sentimentos e da imagina¢do em relagdo a
razdo. Discutir a questdo da infancia e da familia no campo da pedagogia constitui tarefa

importante para evitar 0 recurso a padrdes rigidos que pensam a educagdo a partir de um
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modelo universal e atemporal da infincia e de familia. Nao existe a “crianga em si”, nem a
“familia em si”, mas sim a infincia e a familia como fendmeno cultural e, portanto, ndo
estritamente bioldgico que, por conseguinte, muda no tempo e depende das transformagdes
econdmicas, politicas, tecnologicas. Mas nio s6. Justamente devido a essa influéncia multipla
€ que as teorias pedagégicas precisam examinar que tipo de educagdo queremos e se estd a

servico da humanizagdo ou de simples conformismo ao status quo.

Tod'o.s 0s progressos ¢ prodigios humanos, que necessariamente nio foram sempre
positivos, advém de um atributo denominado por Rousseau de perfectibilidade. Esse
consistia na capacidade do homem aperfeigoar-se. Aqui reside a diferenca entre o
homem e o animal: o primeiro poderd modificar-se ao longo de toda a sna vida; o
seguqdo, pelo “contrério, ao fim de alguns meses, é o que sera por toda a vida, e sua
espécie, no fim de milhares de anos, o que era no primeiro ano desses milhares”
(Rousseau, 1974, p. 249).

A liberdade, que permitia a0 homem desenvolver a capacidade de aperfeigoar-se, era
entendida, nesse texto, como a pedra fundamental da proposta de educagdo desenvolvida por
Rousseau. Para ele, o primeiro de todos os bons ndo era autoridade, mas sim liberdade. A
finalidade ultima da educacgio de Rousseau € possibilitar que o homem fosse verdadeiramente
livre, fosse um ser forte e auténomo. Uma liberdade pautada no respeito aos sentimentos
oriundos das criangas que de certa forma contribuiria para uma educagdo de qualidade,
através de métodos, planejamentos, didatica, tudo buscando com que o conhecimento nao
fosse colocado na cabega da crianga de qualquer maneira, mas de forma saudavel e
espontinea. Rousseau ja pensava desde esta época numa educagio de qualidade voltada para a
crianga como um todo, seja nos seus valores psiquicos, motor, emocional, social, religioso,
econdmico etc. Nao dar pra enxergar a crianga pela metade, € preciso olha-la com um todo,
em seus diversos niveis e aspectos. A crianga hoje tem um papel fundamental dentro deste
processo de ensino-aprendizagem. Ela deve ser livre, capaz de assim desenvolver suas

habilidades mais intrinsecas.

A forga do homem livre estava no governar de suas paixdes. Cabia, entdo, ao
processo educativo permitir a0 homem compatibilizar as suas necessidades, desejos
e paixdes as forcas. O homem que “sé quer o que pode ¢ faz o que agrada. Eis a
méaxima fundamental. Trata-se apenas de aplici-la a infancia, e todas as regras de
educagdo decorrerdo dela” (Rousseau, 2004, p. 80-81).

Nesse sentido, o preceptor néo deve dar preconceitos ao aluno, mas sim fazer com que
ele os encontre. Rousseau rejeitava todos os preceitos oferecidos pela educagdo da Sociedade

Civil, pois avaliava que toda a sabedoria dessa sociedade consistia em preconceitos servis e
2
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ue todos os « 3 s A o
q 0S “Costumes ndo passam de sujeigdo, embarago e constrangimento. O homem civil

nasce, vive € morre na escravidao; enquanto conservar a figura humana, estara acorrentado
por nossas institui¢des” (Rousseau 2004, p. 16). Rousseau acreditava desde cedo se partia de
preconceitos que n3o ajudam a construir o conhecimento da crianga dentro dos diversos
aspectos. Trabalhar a liberdade dentro de um periodo dificil em que a ideia principal era o uso
da razdo, partindo de uma reflexio da vivéncia de um tempo chamado Iluminismo. Tempo de
estudos, pesquisas, mas tempo também de opressdo. Tentavam colocar nesta época que o mais
valiosos seria 0 bom uso da razio. Dentro desta perspectiva a proposta de educagio de

Rousseau € uma negagdo das convengdes estabelecidas pela Sociedade Civil:

Portanto, a primeira educagio deve ser puramente negativa. Consiste nio em ensinar
a virtude ou a verdade, mas proteger o coragio contra o vicio ¢ o espirito contra o
erro. Se pudesses nada fazer e nada deixar que fizessem, se pudesses levar nosso
aluno sdo e robusto até a idade de doze anos em que soubesse distinguir a mio
esquerda da direita, desde vossas primeiras ligdes os olhos de seu entendimento se
abririam para a razdo, sem preconceitos, sem habitos, ele nada teria em si que
pudesse obstar o efeito de vossos trabalhos. Logo se tornariam em vossas mios o
mais sdbio dos homens e, come¢ando por nada fazer, tereis feito um prodigio de
Educagdo (Rousseau, 2004, p. 97).

E interessante a chamada de atencdo de Rousseau a cerca da educagdo da crianga,
partindo do pressuposto que a mesma possui uma liberdade, uma identidade, um eu pessoal
que deve ser levado em consideragido. A educagido precisa estar atenta ao fato que a crianga
ndo deve ser for¢ada a desenvolver o uso da razdo de maneira irresponsavel, imprudente, fora
do tempo certo e da forma adequada. Educagdo ¢ didlogo, interagdo, criatividade, respeito
para com a realidade de vida de cada aluno. Surge entdo uma figura que se tornou importante
para o processo de ensino-aprendizagem, o preceptor. Nao € um ditador, um general, um
politico corrupto, mas se trata de alguém capaz de conduzir a crianga para o caminho certo,
onde o seu papel sera apenas de orientar, cooperar para o seu desenvolvimento psiquico,

intelectual, social e religioso.

Na concepcio de educacgdo, idealizada por Rousseau, o preceptor deveria ter sempre
a mesma postura de um bom governante. Nao deveria ser tirdnico, ndo daria ordens
arbitrarias. Apesar de se contrapor aos métodos autoritirios da educagio, Rousseau,
no entanto, nio aderia 3 educacdo liberal defendida por Locke. A grande maxima
dessa educacgdo era de que as criangas deveriam ser educadas por intermédio de
explicagdes racionais. Rousseau discordava, pois entendia ser um grave equivoco
raciocinar com criangas pequenas. Utilizar a razdo nesse caso “é comegar pelo fim, é
querer fazer da obra o instrumento. Se as criangas compreendessem razdo, ndo
teriam necessidade de ser educadas” (ROUSSEAU apud GROSRICHARD, 1980, p.
33).
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Rousseau era um filésofo muito preocupado com uma educagio de qualidade, cercada
de pressupostos logico que de certa forma favoreciam a liberdade da crianga, 0 seu
desenvolvimento a partir de seus conceitos e sentimentos. Hoje as criangas de modo muito
prematuro as vezes sio cobradas em situagdes ainda ndo entendidas pelas mesmas. Claro que
¢ interessante o fato de uma crianga desenvolver o seu lado cognitivo cedo, mas nem todas
sdo da mesma forma, sendo que os valores, os conceitos trazidos por elas devem perpassar por

uma anélise sistematica coerente para o bom desenvolvimento de suas capacidades
intelectuais.

De acordo com Rousseau, a razio é uma faculdade que so se desenvolve a partir de
outras. O desenvolvimento da faculdade da razio é completo e tardio. As sensagoes
fisicas e as paixdes do espirito sdo faculdades que precedem 2 razio. Perceber e
sentir s3o estados que o0 homem tem em comum com os animais. Querer e nio
querer, desejar e temer s3o as primeiras opera¢des da alma humana. O entendimento
humano devia em muito as paixdes, pois era por elas que a razio se aperfeigoava.
Ele dizia: “s6 procuramos conhecer porque desejamos usufruir e é impossivel
conceber por que aquele, que ndo tem desejo ou temores, dar-se-ia a pena
raciocinar” (ROUSSEAU, 1979, p. 250).

Na concepgido de educagio de Rousseau, o preceptor de criangas pequenas nao deveria
empregar a for¢a nem raciocinio. Assim, o preceptor ao exercer a autoridade deveria conduzir
sem violéncia e persuadir sem convencer. A principal tarefa do preceptor, nos primeiros anos

de vida da crianga, era possibilitar que elas desenvolvessem a curiosidade e a experimentagao.

Sobre isto ele dizia:

As primeiras faculdades que se formam e se aperfeicoam em nés sdo os sentidos.
Sdo, portanto, as primeiras faculdades que seria preciso cultivar; sdo as unicas que
s30 esquecidas, ou as mais desdenhadas (...). Portanto, ndo exerciteis apenas as
forcas, exercitai todos os sentidos que a dirigem; tirai de cada um deles todo o
partido possivel, e depois verificai a impressdo de um pelo outro. Medi, contai,
pesai, comparai. Ndo useis de forca sendo depois de ter calculado a resisténcia; agi
sempre de tal sorte que o calculo do efeito preceda o emprego dos meios. Fazei com
que a crianga tenha interesse em nunca fazer esforgos insuficientes ou supérfluos
(ROUSSEAU, 2004, p. 160).

Rousseau com muita maestria se refere ao fato de ndo forgar a crianga a desenvolver
suas habilidades com o bom uso da raz3o. Ele afirma que ndo € necessario fazer com que as
criancas se esforcem de maneira forcada, mas sim agir para que os meios utilizados
favoregam um aprendizado pautado na ética, no convivio familiar e nas realidades trazida

pelas mesmas. Nao basta s querer ensinar, orientar, conduzir, é preciso saber como fazer

com que a razao se desenvolva no tempo certo e na hora certa na vida de cada crianga.
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Podemos entender que Rousseau apresenta uma formacao de um novo ser humano, um
novo sujeito social, mas que deve estar relacionado com a sociedade, em que a educagdo
natural possa construir e respeitar a sua infincia no convivio social, tanto da sociedade
daquela época, como a sociedade na atualidade. Agora surge um questionamento pertinente:
sera que estdo sendo observadas estas realidades na educag@o voltada 4 crianga? Fala-se tanto
em convivio social, respeito a dignidade da pessoa humana, moral, ética, direitos humanos

etc, mas percebemos que muita coisa ainda estar por acontecer no processo de ensino-
aprendizagem.

A parln da concepcio de Rousseau de natureza, a pedagogia ird trabalhar com dois
conceltos: natureza corrompida ¢ natureza boa. Isso cria certo paradoxo ¢ uma
reavaliacdo da utilidade da pedagogia. Se a natureza ja vem corrompida a pedagogia
tem a fungdo de purifica-la. Mas se a natureza ji ¢ boa para que serve a educagiio?
(SANTOS, Pensamento Pedagégico de Rousseau, 2012, p.7).

No primeiro caso, a educagio e toda a cultura vém como uma forma de luta contra
todas as manifestagdes do homem, sendo vetados os desejos € as paixdes humanas, pois eles
sao indignos para o homem. No segundo caso, a fungo da educagiio é preservar a natureza
boa moralizando o homem, pois 0 mesmo nasce bom, mas nio moralizado e a sua bondade,
por ser espontdnea, ¢ ainda ingénua e, para que ele possa conviver como individuo social, a
moral € um fator determinante. Assim percebemos que Rousseau traz em seu bojo uma
mudanga paradigmatica da educagdo do seu tempo, e que necessariamente precisa ser
respeitada até em nossa atualidade, principalmente quanto a educagdo natural, para que as

criangas possam compreender-se a si mesmo ¢ a realidade em que vivem.

Essa concepgio pedagoégica de Rousseau que transformou através do Emilio algo de
descontentamento da sociedade de seu tempo, mostrando que a crianca precisa ser
respeitada enquanto infancia ¢ uma das possibilidades a ser seguida pela educagio
infantil atual. Ndo quero aqui mostrar um modelo de educagdo para a infancia, mas
sim reconstruir com bases mais sélidas a fundamenta¢io que Rousseau apresentou e
que permaneceu viva em todos os processos historicos até agora (SANTOS,
Pensamento Pedagégico de Rousseau, 2012, p. 8).

Rousseau afirma constantemente que os processos historicos ao longo dos anos dentro
do processo ensino-aprendizagem cada vez mais vem a confirmar um modelo de educagdo
voltado para a necessidade da crianga no contexto social, politico, econdmico, cultural e
religioso que a mesma esteja inserida. Nao da para educar as criangas de qualquer jeito, sem
metodologia, didatica, planejamento, enfim, uma estrutura logica e sistematica. Se naquela

época Rousseau ja pensava numa educagio exigente para a crianga, levando em consideragédo
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diversos aspect s hos . :
Pectos, quanto mais hoje em meio aos desafios encontrados pelos educadores. E

reciso capaci : ;
p pacitar cada vez mais professores para o trato com as criangas, observando paralelo

ao i 2 et : . b
s seus conhecimentos Clentificos, a realidade de cada uma, assim como o histérico de suas
familias.

Os adultos tem um papel fundamental neste processo de ensino-aprendizagem com as
criangas. Olha o que diz este pensador sobre o tema:

Todo‘ 0 desenvolvimento de uma educagio natural esta alicer¢ado pela necessidade
da crianca e os cuidados que o0 adulto deve fornecer durante o processo de educacdo
natural. Logo busco compreender que além da crianca ser respeitada em seu mundo
o gd@to tem que perceber durante o processo de educagdo natural a condigiio
primeira em n3o manipular a crianga, mas sim mostrar os valores morais tdo
necessarios para uma primeira infincia e para a sociedade democrética imaginada
por Rousseau (SANTOS, Pensamento Pedagégico de Rousseau, 2012, p. 8).

1.1. Rousseau € 0 movimento iluminista

Diante destas reflexdes advindas de Almir Santos no tocante a educagio da crianca,
surge entdo um questionamento vindo de Adorno: Educacdio para qué? Quais fatores devem
ser levados em conta diante desta realidade educacional cercada pela modernidade? Questdes
estas merecem uma reflexdo profunda sobre a importancia da educacdo na vida de criangas
que logo logo chegardo a fase adulta, muitas vezes repletas de dividas, inquietagdes outrora
nao entendidas na infancia. Adorno vem contribuir nesta discussdo sobre a importancia da

educacio na vida de cada ser humano, de modo especial da crian¢a da seguinte maneira:

No contexto do pensamento de Rousseau a dialética da razdo se expressa como
capacidade de aprender a pensar em forma de paradoxos e isso ndo significa outra
coisa senio desenvolver a capacidade reflexiva de perceber as tensdes e conflitos
inerentes a vida humana e social e buscar contorni-los da melhor forma possivel.
Ela pde-lhe a exigéncia de conceber o ser humano e suas agdes de modo amplo,
considerando seus sentimentos, suas paixdes e seus afetos também como
constitutivos de seu agir racional. Em que sentido Rousseau concebe o ser humano
como constituido por sentimento ¢ razio? Como conecta estes dois conceitos entre si
e que significado especifico atribui ao sentimento? Ele concebe-o nos moldes da
psicologia sensualista de sua época, de acordo com a filosofia do sentimento moral?
Estas questdes remetem para um ponto controverso €, a0 mesmo tempo, crucial de
seu pensamento e, se caso ndo for esclarecido, pode bloquear a compreensio do
significado mais preciso de sua dialética da razdo. Tal ponto recobre importincia
também para esclarecer sua teoria moral, uma vez que o sentimento esta diretamente
associado, na “Profissio de fé do vigirio saboiano”, com a consciéncia
(DALBOSCO, O Iluminismo Pedagégico, 2012, p. 6).

Como se expressa tal dialética no pensamento de Rousseau? Investiga-la ndo € uma
tarefa facil considerando, sobretudo, o proprio estilo assistemético e paradoxal de seu

pensamento. Considerando isso, € possivel indicar um fio condutor geral por meio do qual ela
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se manifesta, a saber, através da tensdo entre o “ouvir a voz do coragdo” e o “seguir os
dltzfmes da razao”. Ser racional ndo se restringe, por isso, de modo algum, ao saber operar
logicamente com conceitos €, muito menos ainda, ao agir procedimental baseado na relagdo
meio-fim de tipo instrumental Significa isto sim, levando-se em consideragio a voz do
coragdo e a ampla gama de sentimentos que constitui o psiquismo humano, saber ponderar
ajuizadamente sobre as coisas e sobre as acdes humanas e, neste contexto, buscar
permanentemente o vinculo da agdio com a ideia de humanidade e de ordem cosmica
(DALBOSCO, O Iluminismo Pedagogico, 2012, p. 7).

Muito oportuno o uso destas duas expressoes de Rousseau dentro do seu pensamento
sobre a educagdo. Primeiro vem falar do uso do coragdo, ou seja, das manifestagbes dos
sentimentos, das emogdes. Recordar-se-4 mais uma vez ao filosofo e matematico Blaise
Pascal, ao afirmar que: “o coragdo tem razdes que a propria razio desconhece” (PASCAL,
Blaise. Pensamentos, 2001). A razdo ¢ limitada, néo sabe tudo, e jamais sabera. E necessario
render-se ao corag@o para poder entender a dinimica da vida e os ditames de uma educagio
entendida como busca do conhecimento pela razio mais também em seus limites buscar o
auxilio do corag@o. Mais a razdo para ser compreendida a sua importincia e até mesmo seu

conceito precisou de uma expressdo dialética, que pode ser entendida da seguinte forma:

A expressdo dialética da razio exige, em sintese, um conceito amplo de razio, capaz
de abarcar em seu interior tanto os aspectos especificos e “localizaveis” da agio
individual com sua pertenca (inser¢ao) em uma perspectiva geral, tanto de sociedade
como de natureza (cosmo). Dialética da razdo exprime, por isso, a compreensio
adequada da tensdo imanente a agdo humana que se manifesta entre as dimensées da
consciéncia (enquanto instinto humano e “divino”) e da razdo, ambas inseridas em
uma ordem universal. Dialética &, por isso, 0 movimento critico de pensamento que
se inicia com o “cuidado de si mesmo”, o qual, por sua vez, conduz a consciéncia do
sujeito sobre sua inser¢do no cosmo (DALBOSCO, O Iluminismo Pedagdgico,
2012, p. 7-8).

Percebemos que ja neste periodo do iluminismo, onde predominava um bom uso da
razio por exceléncia, alguns filosofos partiam do pressuposto de que deveria ser levado em
considera¢do os sentimentos, as necessidades, as realidades vivida pelas criangas. Ou seja,
ndo se poderia de maneira forcada fazer com que a crianga desenvolve a sua razao, sem dar a
elas as devidas razdes para que isso pudesse ir acontecendo na medida em que instrumentos
fossem utilizados para o desenvolvimento indutivo e dedutivo de seu pensamento.

Rousseau é muito feliz em trazer a tona esta discussio tdo importante para o processo
ensino aprendizagem. Hoje, nos dias atuais percebemos um pouco desta realidade, criangas

que sdo educadas levando-se em conta seu contexto historico, social, cultural e até mesmo

religioso. ~EQT iy Ga
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1.2. O projeto de educacdo natural no contexto iluminista

il A relagio entre iluminismo e pedagogia no pensamento de Rousseau conduz
inevitavelmente & relagdo da pedagogia com o tema da razio. Neste contexto, um modo
convencional e imediato de se pensar tal relagdo levaria a seguinte exigéncia: a formagio de
um aluno soberano e autdnomo implicaria formé-lo racionalmente, com capacidade
argumentativa e, portanto, uma educagdo iluminista exigiria inevitavelmente o emprego da
razdo. Rousseau certamente niio era contra esta ideia, como atestam muitas passagens do
Emilio (DALBOSCO, O Numinismo Pedagégico, 2012, p. 10).

No entanto, como critico da razio, ele nio compactua com seu conceito reduzido a um
procedimento dirigido a fins, o qual se tornou num dos modos caracteristicos de se
compreender a racionalidade a partir do advento da ciéncia moderna. Antes disso, ele buscou
ampliar o conceito de razio, incluindo nele a dimensdo sensivel do ser humano, a qual
desemboca, no dmbito da sociabilidade moral, na tese forte de ouvir a voz da consciéncia
como critério do julgamento moral de nossas agdes. Como iluminista Rousseau torna-se,
evidentemente, defensor da racionalidade humana, mas, como vimos, de um conceito
ampliado de razio. E com base nesta compreensdo que busca fundamentar seu projeto de
educagdo natural. Rousseau nao despreza de forma nenhuma o uso da razdo, mas Ele a ver de
forma mais ampla, diversificada, sendo preenchida em diferentes aspectos, claro nao
esquecendo que o ponto chave e central do seu pensamento esta no “ouvir a voz do corag¢@o”.

Interessante perceber que Rousseau parte de uma reflexdo que a educacgdo inicia-se

primeiramente com as mulheres. Veja so a analise feita por Ele sobre este assunto:

A primeira educac3o é mais importante e cabe incontestavelmente as mulheres. Se o
autor da natureza houvesse desejado que ela coubesse aos homens, ter-lhes-ia dado
leite para alimentar as criangas. Assim, falai sempre de preferéncia as mulheres em
vossos tratados sobre a educagdo, pois, além de estarem em condicdes de trata-la
mais de perto do que os homens ¢ de influirem sempre mais, o éxito também lhes
interessa muito mais, j4 que a maior parte das vitivas se acha como que a mercé dos
filhos e eles entio lhe fazem sentir vivamente, no bem e no mal, o efeito da maneira
como foram criados (ROUSSEAU, 1995, p. 7).

Nascemos fracos, precisamos de forga; nascemos carentes de tudo, precisamos de

assisténcia: nascemos estipidos, precisamos de juizo. Tudo o que ndo temos ao nascer e de
2

que precisamos quando grandes nos é dado pela educagdo. Essa educagio vem-nos da

natureza, ou dos homens ou das coisas. O desenvolvimento interno de nossas faculdades e de

nossos 6rgdos é a educagdo da natureza; 0 uso que nos ensina a fazer desse desenvolvimento ¢
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a educagdo d : isicd
? os homens; e a aquisiciio de nossa propria experiéncia sobre os objetos que nos
afetam € a educagio das coisas (ROUSSEAU, 1995 p. 8-9).
A & 2
educagio como vemos & peca fundamental na vida do ser humano, sendo que ndo
pode ser partilhada de qualquer forma com as criangas. Nao da para brincar de educagio na

atualidade. Rousseau ja vem ao longo da histéria nos mostrando o verdadeiro sentido da

educagdo, tendo a observincia dos sentimentos a luz de um aprofundamento da razio de

maneira mais sistematica e reflexiva. Tanto os sentimentos como a razio terio légico o seu
papel dentro do processo de ensino-aprendizagem, cabendo ao professor-educador se utilizar

de todos os recursos para que esta educacdo possa ser enraizada na crianga dentro dos
parametros curriculares estudados ao longo da academia.

IA’o-rtan'to, uma vez que a educagdo ¢ uma arte, é quase impossivel que ela tenha
€X1to, Ja que 0 concurso necessario a seu sucesso nio depende de ninguém. Tudo o
que podemos fazer a custa de esforgos € nos aproximar mais ou menos do alvo, mas
€ preciso sorte para atingi-lo. Nascemos sensiveis e, desde o nascimento, somos
afetados de diversas maneiras pelos objetos que nos cercam. Assim que adquirimos,
por assim dizer, a consciéncia de nossas sensagdes, estamos dispostos a procurar ou
a evitar os objetos que as produzem, em primeiro lugar conforme elas sejam
agradaveis ou desagradaveis, depois, conforme a conveniéncia ou inconveniéncia
que encontramos ente nds e esses objetos, e, enfim, conforme os juizos que fazemos
sobre a ideia de felicidade ou de perfei¢do que a razdo nos d42 (ROUSSEAU, 1995,
p. 10).

Na ordem natural, sendo os homens todos iguais, sua vocagao comum ¢ a condig@o de
homem, e quem quer que seja bem educado para tal condi¢do ndo pode preencher mal as
outras relacionadas a ela. Pouco me importa que destinem meu aluno a espada, a Igreja ou a
barra. Antes da vocacdo dos pais, a natureza o chama para a vida humana. Viver € o oficio
que quero ensinar-lhe. Ao sair de minhas maos, concordo que n3o sera nem magistrado, nem
soldado, nem padre; sera homem, em primeiro lugar; tudo o que um homem dever ser, ele
serd capaz de ser, se preciso, tdo bem quanto qualquer outro; e, ainda que a fortuna o faga
mudar de lugar, ele sempre estara no seu (Rousseau, 1995, p. 14).

Diante de todo este apanhado do pensamento de Rousseau sobre a educagdo, €
possivel afirmar e até mesmo concordar com ele que a fungdo do professor dentro do processo
de ensino-aprendizagem durante a infancia da crianga € impedir que a mesma perverta o seu
pensamento e fazer de tudo de maneira natural. Rousseau considera o periodo da infancia o

“sono” da razio, sendo que a mesma s6 virar a aparecer na fase da puberdade e na fase adulta.
>
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CAPITULO I

2. A QUESTAO DA EDUCACAO NA CONCEPCAO DE ROUSSEAU
Em busca de uma visio mais ampla e uma maior compreensio sobre Jean Jacques-
Rousseau, € de suma importancia conhecer o contexto historico-politico e educacional em que
viveu, apropriando-se de sua realidade histérica para melhor purificar nossos juizos e

fazermos uma autocritica de nossos comportamentos enquanto educadores que visam o bem
de nossas comunidades.

Surge neste processo uma diivida naqueles que tinham a mesma linha de raciocinio
de Rousseau: protestante ou catélico? Jean-Jacques tornou-se imediatamente
prosélito catélico, pois, para ele, uma religidio pregada por missiondria tdo
encantadora n3o poderia deixar de conduzir ao paraiso. O chamado a natureza ¢ o
“evitar os ataques de seus filhos” constituem os motivos fundamentais do
pensamento de Rousseau e a fonte de sua contribui¢do original para a histéria da
filosofia (ROUSSEAU, Os Pensadores, 1978, vida e obra).

Rousseau muito contribuiu para a historia da filosofia em questdes politicas, €ticas e
educacionais. A obra “O Emilio” é um ensaio pedagogico sob a forma de romance e nele
Rousseau procura tragar as linhas gerais que deveriam ser seguidas com o objetivo de fazer da
crianca um adulto bom. Mais, exatamente, trata dos principios para evitar que a crianga se
torne ma, ja que o pressuposto basico do autor € a crenga na bondade do homem natural.

Para ser homem, segundo o pressuposto de Rousseau, era necessario que existisse
bondade, isto é, a vivéncia de principios éticos que levaria o sujeito a ter atitude
verdadeiramente coerente com a educagdo que 0 mesmo estava sendo possibilitado a dela
usufruir. A maldade ja vinha ao longo dos tempos destruindo o homem e de certa forma a
sociedade. Educar o adulto a partir do ser crianga era o pensamento por primeiro de Rousseau,
pois queria um homem educado, feliz e predominantemente bom.

Outro pressuposto de seu pensamento consiste em atribuir a civilizagdo a
responsabilidade pela origem do mal. O homem nasce bom, mas a sociedade vem por tras e 0
corrompe, destruindo assim seus principios éticos e morais. Consequentemente, os objetivos
da educagio, para Rousseau, comportam dois aspectos: o desenvolvimento das

potencialidades naturais da crianga e seu afastamento dos males sociais. Rousseau acreditava
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iamente que as cri i ials i
p q criangas possuiam potencialidades a serem exploradas com maestria €
simplicidade levando em conta claro sua cultural familiar.

O fato de i i ; a
afastar as criangas dos males existentes na época € protegé-las da corrupgao

e inseri-la i i i ia na
s numa cultura voltada para os valores morais. Percebemos hoje uma distancia nio
muito grande deste contexto outrora exposto. A educagdo nos dias atuais procura cuidar das

criangas, inseri-las no mercado de trabalho, proporciona-las o bom convivio nas relagdes

humanas, e afasta-las também dos males sociais ainda existentes.

2.1. Educagio natural em Rousseau
A educacdo natural em Rousseau elaborada no “Emilio” personagem ficticio é um

dos fundamentos essenciais na formagio dos individuos para o modelo republicano
apresentado no “contrato social”, governado pela vontade geral. Rousseau desejava
ter no Emilio uma espécie de termo conclusivo de suas ideias sobre a educagio e, ao
mesmo tempo, um elemento prenunciador do Contrato. Projetara tdo firmemente tal
sucessdo temporal de suas obras, que incluiu no Emilio um resumo, assaz longo, das
ideias centrais do trabalho a aparecer e que expressamente anunciava (ROUSSEAU,
Pensadores, 1978, p. 03).

Segundo Rousseau n3o se tratava de um expediente de propaganda (como poderia
apressadamente supor o leitor modemo), porém, sobretudo de firmar bem claramente a
importancia capital do conhecimento da vida politica no estudo do homem. Surge entdo o
Contrato Social, algumas semanas antes do Emilio. Consolidava-se, desse modo, o que havia
de benévolo no conceito de que anteriormente gozava, enquanto declinava, a0 menos por um
instante, a fama de “singular” que alcangara nos primeiros passos da carreira.

Esse processo formativo, segundo Rousseau deve iniciar logo na infancia, pois € um
dos elementos essenciais para a concretizagdo dos ideais republicanos, a fim de fornecer um
desenvolvimento moral e cognitivo desde o nascimento da crianga, até a integracdo da mesma
a vida adulta na sociedade idealizada por Rousseau (SANTOS, 2012, p. 08).

S6 vamos integrar as criangas dentro deste processo formativo a partir do momento em
que inserirmos desde cedo os conteudos necessarios para a sua formagdo humana e
intelectual. A crianga de hoje mais cedo ou mais tarde sera o adulto de amanh3, sendo assim
necessita de uma educagdo de qualidade, pautada nos principios morais em sintonia com a
realidade familiar de cada uma, desenvolvendo-a nos mais diversos niveis, partindo do
pressuposto que tudo comega no aprendizado em casa para assim chegarmos até um patamar
plausivel a todas elas. O que fazer para que tudo isso possa se concretizar de maneira
sistematica? Sera que os professores de hoje estdo realmente preocupados em formar cidadaos
mais responsaveis € compromissados com a sociedade atual? Diante destes questionamentos

Almir Santos nos ajuda a entendermos € darmos razdes para tal quando diz:
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g lgg":;g;::;zﬁez tI:atuml apresentado no “Emilio” s6 pode ser constituido pela
: ¢ o conceito de sociedade ¢ de homem. O conceito de
;mafz z‘o fll:tlidnz;gllentado na sociabilidade racional da agdo humana, pois o ser
i 0 por um duplo sentimento, “o amor de si mesmo” e 0 “amor-
g;;‘;l;l;:e,ssg cxl)cr((:)iblfma é equilibrar‘iAsso., pois a tarefa da educacgdo natural ¢ fazer
: sdo tomando consciéncia que somos seres humanos egoistas e temos
necessidades de socializagio (SANTOS, 2012, p.09).

Somos seres sociais e necessitamos cada vez mais do outro que nos ajuda a vivermos
de uma maneira mais favoravel. Devemos ver a sociedade como este campo de relagSes
intersubjetivas, ou seja, das relagdes humanas de comunicagio, portanto também: a totalidade
dos individuos entre os quais ocorrem essas relagdes; um grupo de individuos entre os quais
essas relagdes ocorrem em alguma forma condicionada ou determinada. Vivemos em uma
sociedade que prima pelas relagdes humanas, nas mais diversas esferas.

Mesmo vivendo num mundo em que os valores cada vez mais estdo perdendo seus
espacos, necessitamos de pessoas ao nosso redor que nos ajudem a enxergar melhor o mundo.
Entra ai entdo o papel do professor, em proporcionar aos seus alunos de acordo com as suas
realidades, conteudos que venham se adaptar aos dias atuais, como se deve viver com
dignidade e acima de tudo feliz em sociedade. Criangas que ao se tornarem adultas saibam
como se comportar, cumprindo seus deveres e defendendo de certa forma seus direitos mais
diversos.

E importante compreender que o processo de educacdo natural é exteriorizar essa
tensdo entre o “amor-proprio” e o “amor de si mesmo”, dois tipos humanos de sentimento,
onde a crianga possa ser respeitada em seu mundo, sendo “capaz de ser senhora de si mesma”.
A crianga precisa ser respeitada em seu mundo, essa € condi¢do necessaria para a educagao
natural na primeira infincia, mas a0 mesmo tempo em que 2 educagdo acontega em seu
mundo existe a necessidade de disciplinar progressivamente seus desejos. Essa tarefa esta
vinculada a “intervencdo” do adulto como pressuposto essencial para que a crianga ndo caia
no autoritarismo e nem mesmo no espontaneismo (SANTOS, 2012, p. 09).

De maneira bastante educada e sistematica o professor precisa dar razbes do porqué
desta tensdo entre a necessidade e o cuidado que teve ser oferecida a crianga como um todo.
Essa tensdo entre a necessidade e o cuidado na crianga ¢ o nucleo central da formacéo da
educagdo natural na primeira infancia, pois o adulto ndo deve escravizar a crianga € nem
deixar-se escravizar, mas sim construir limites morais t30 necessarios a integragao da mesma
a repiblica democratica de Rousseau. Escravizar a crianga ¢ tirar dela aquilo que de mais

precioso ela possui, que é a sua liberdade.
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‘
. o) homt.am tem” escolher aquilo que ele serd. Nao temos a liberdade de escolher a
hberdad.e. Por isso ndo exige nenhuma desculpa, 0 homem é totalmente responsavel pelo que
fez d«.'e st mesmo. Ela ¢ sua vinica norma. Liberdade ndo ficou s6 para os adultos, as criangas
também por demais necessitam dela para poderem conviver bem com as pessoas e consigo
mesmos. Hoje se fala muito em construir o conhecimento dentro do processo ensino-
aprendizagem, e ndo em repasse do conhecimento para seus alunos ou trabalhar simplesmente
pelo dinheiro. Serd que é essa a educagdo que queremos para as criangas? Sera que é essa

educagdo que os pais desejam para seus filhos? Sio questionamentos que nos levam a refletir

sobre o papel do professor na vida de cada estudante.

No contexto da primeira infancia, que é a fase que me interessa aqui, tal conteiido
df:sdobra-se, aporeticamente, entre as necessidades da crianca e os cuidados
dispensados pelo adulto. Saber o que sdo necessarios “reais” e “ficticios” e o modo
como o adulto dispensam seus cuidados em relagdo as criangas sdo questdes
fleclswas ao esbogo do projeto de uma educagio natural dirigida “a primeira
infancia” (DALBOSCO. 2006, p. 02).

Cada vez mais se percebe o papel que o adulto tem na vida de uma crianca em
processo continuo de formacgado. E neste convivio com os pais, professores, tios e tias, avos,
primos, etc, que as criangas vao adquirindo uma maturidade que as levara ao conhecimento.
Agora estes mesmos adultos precisam estar dispostos para tamanha missdo. Dentre os
destacados acima o professor ¢ aquele que se dispde de maneira qualificada enriquecer os
alunos de conhecimentos que os servirao de base para uma vivéncia em sociedade. Para uma
educagdo de qualidade precisamos urgentemente de professores qualificados, sensiveis para
com a realidade a encontrar e competentes naquilo que faz, assim como queremos alunos
abertos as novas experiéncias da vida humana. Deve ser uma parceria cada vez mais

constante, a relagdo entre professores e alunos, pois so6 assim alcangaremos uma educagio de

qualidade, onde os resultados serao sempre visiveis por todos.

A “intervengdo” do adulto ¢ uma questdo decisiva na formagio da educacio natural
na infancia, pois além de respeitar a crian¢a em seu mundo o adulto deve intervir
indicando limites 4 agdo da crianga, contribuindo para que a socializacdo seja
alcancgada (SANTOS, 2012, p.09).

Os professores ndo podem jamais se deixar levar por caprichos de alunos

desi
portar diante de suas responsabilidades. Num passado bem distante percebiamos que no

nteressados, ou até mesmo OS interessados. Professores e alunos devem saber como se
>

processo de ensino-aprendizagem s6 quem sabia das coisas era o professor. Cabia aos alunos
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o simples P*ipel de ouvir e decorar tudo o que estava sendo dito pelos mestres. No tempo de
Roulsseau nao era diferente, s6 que o mesmo desejava uma educagio reflexiva, vista a
realidade cultural, social e familiar da crianga.

Saindo da modernidade rumo a0 periodo contemporaneo percebe-se que muita coisa ja
mudou. Os professores continuam sendo mestres, mas os alunos deixaram de ser simples
espectadores para serem também personagens principais de suas histérias. Cada aluno ja traz
consigo uma bagagem recheada de conhecimentos prévios, os chamados pré-conceitos dos
fatos historicos e do dia-a-dia. Alunos que interagem nas aulas tornando-as mais agradaveis,
dindmicas, atrativas, didaticas etc. sio percebidos pelos professores, que reconhecem cada vez
mais 0 que eles tém a oferecer em termo de conhecimento para o engrandecimento de si
proprio e dos colegas.

Rousseau, como um dos iluministas, apresenta que ndo ha um processo educacional,
se ndo se levar em conta a ideia de liberdade, que é o esteio do projeto de educagio natural.
Para Rousseau a liberdade ndo é fazer o que se quer, mas apresentar uma educagio de
qualidade, pois o adulto ndo pode escravizar e nem deixar-se escravizar e esse é o nicleo da
educagdo natural, voltada a primeira infancia (SANTQOS, 2012. p, 10).

Para melhor entendermos este pensamento de Rousseau vamos ao encontro primeiro
do que seria liberdade. No dicionario filoséfico de Abagganno liberdade possui trés
significados fundamentais, correspondentes a trés concepg¢des que se sobrepuseram ao longo
de sua histéria e que podem ser caracterizadas da seguinte maneira: 1°. Liberdade como
autodeterminac¢dio ou autocausalidade, segundo a qual a liberdade € auséncia de condigdes e
de limites; 2*. Liberdade como necessidade, que se baseia no mesmo conceito da precedente, a
autodeterminagio, mas atribuindo-a a totalidade a que 0 homem pertence; 3° Liberdade como
possibilidade ou escolha, segundo a qual a liberdade ¢ limitada e condicionada, isto €, finita.

Nio constituem conceitos diferentes as formas que a liberdade assume nos varios
campos, como por exemplo Liberdade metafisica, Liberdade moral, Liberdade politica,
Liberdade econdmica, e acrescentamos quem sabe também uma Liberdade educacional etc.
Agora que tipo de liberdade se refere Rousseau em relagdo a educagio da crianga a partir do
ber¢o? Sabemos que a liberdade hoje se distancia muito daquilo que se entendia no passado, e

nos dias atuais entdo se torna muito mais complexo e desafiador falar de liberdade seja ela em

quais esferas de nossa sociedade, claro sem carregar as tintas na area da educagdo. O

professor deve proporcionar ao aluno uma liberdade pautada em limites, regras.

Diante de nosso estudo sobre a tematica da Liberdade, percebemos que Rousseau a

define como uma condi¢do natural do homem, como diz em sua célebre frase: “O homem
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nasce bom, mas por toda a parte encontra-
NuUMErosos contra-

se aprisionado”, formula que se prestou a
.Sensos. Rousseau entende com iss0 que n3o é necessario supd-lo mau por
na.ture.za iz eicpllcar Sua corrupcdo: “Nao hé perversidade original no coragio humano, € os
primewros movimentos da natureza sio sempre retos”(BORAQUIN, Noella. Dicionario
universitario dos filosofos, 2007, p. 263).

Essa liberdade bem regrada que Rousseau mostra de 0 a 2 anos tem duplo significado:
ha um sentido de liberdade selvagem e a outra na liberdade bem regrada. O sentido de
liberdade selvagem que Rousseau apresenta é a liberdade na qual estdo ausentes as regras, nao
a lei, significa como auséncia de regras. A liberdade sem regras n3o funda nenhuma moral e
isto para Rousseau esta presente na propria natureza e se manifesta na propria crianga, pois
sem regras ha uma vontade soberana, isto ¢, a vontade absoluta, entendida como capricho e
desejo (SANTOS, 2012, p. 10).

A crianga sempre deseja fazer tudo o que pensa, acreditando que possui uma liberdade
que lhe dara o direito de entdo realizar tal faganha. Uma liberdade sem regras como bem disse
Rousseau, sem limites, sem puni¢do. Na idade de 0 a 2 anos vemos que a crianga realiza
muitas coisas com liberdade, pois ndo podemos cobrar nada a luz de uma razdo em processo
de amadurecimento. Os anos vao se passado e esta tal razdo vai se aperfeigoando até chegar
no ponto maximo de sua grandeza, fazendo do ser humano alguém capaz de diante das
decisdes a serem tomadas pensar, refletir, analisar.

Dentro desta realidade o professor tem uma participagio bastante expressiva, em poder
dar limites a essa liberdade tdo querida pelas criangas. Mostra-los que na vida temos direito a
tudo ou quase tudo, mas sempre em sintonia com uma liberdade com limites, algo bastante
refletido e analisado por todos. No tocante a educagéo das criangas n3o se pode passar dos
limites, esquecendo a liberdade de cada crianga, assim como saber dar a elas o devido limite
diante de suas vontades mais intimas. A crianga ndo pode fazer tudo o que deseja na escola s6

porque é livre e possui por assim dizer liberdade.
Diante de toda esta discussdo sobre a liberdade da crianga nos surge entdo um

questionamento:

Por que é constitutivo no mundo da crianga? Porque ela nio tem condigdes de fazer
uma dissociagdo entre ela ¢ 0 mundo. Como ela ndo conhece a diferenga entre ela e
o mundo, ela pensa que o mundo e as outras pessoas devem estar a servigos da
prépria crianca. Um dos pontos basico é bater de frente com o problema, pois se isso
ndo acontecer, vio viciar a crianca, pois se ndo se enfrentar essa vontade, esta se
deixando acentuar o “egoismo racional” (SANT OS, 2012, p. 10).
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Deve-se de manej .
aneir S : .
a sucinta mostrar 3 crianga a diferenca existente entre ela e o

mundo. Nao deixa-la viciar d; : .
diante deste “egoismo racional”. A crianga precisa perceber o

m‘-‘f’do (,l,“e ela vive e o mundo comum todo. Vamos entender um pouco sobre este “egoismo
racTonal : 'Uma vez afirmada a sociabilidade racional , a qual se encontra justificada
assistematicamente no livro IV do Emile, com ela também se esclarece que a neutralidade
moral do sentimento natural do amor de si mesmo s6 pode ser rompida por meio do seu
confronto com o sentimento do amor-proprio, revelando isso que a piedade s6 pode adquirir
conteudo moral quando posta frente a frente com o egoismo racional do amor-proprio.

Para Rousseau, a tarefa mais elementar e, portanto, mais “natural”, do projeto de uma
educag@o natural consiste em exteriorizar esta tensdo entre dois tipos humanos de sentimento
e deixar claro, aos envolvidos do processo pedagogico, que a formagio humana, quer seja na
dire¢do cooperativa/solidaria ou individualista/egoista, nio é uma determinagdo somente
externa e estranha aos envolvidos, mas depende também de suas decisdes e opgdes.

Neste contexto, o projeto de uma educag¢io natural, quando voltada a infincia, visa &
formacdo de uma crianga “capaz de ser rainha de si mesma nas mais diversas situagdes” e, por
meio do confronto permanente com diferentes tipos de provagdes, disciplinar
progressivamente seus desejos. Para que este ideal seja alcancado, depende, segundo
Rousseau, fundamentalmente do modo como € pensada a “interveng¢@o” do adulto, a qual
desenvolve-se na tensdo entre ter que evitar os lados opostos de uma pratica pedagogica

inconsequente, a saber, o autoritarismo ou o espontaneismo.

Assim, significa dizer que o adulto deve educar essa vontade desregrada e ndo pode
deixar que a crianca faca o que ela quer fazer, pois respeitar o mundo da crian¢a nio
é fazer o que ela quer, mas sim impor limites, pois, segundo Rousseau, isso € parte
do projeto da educagdo natural. Essa posi¢do exige uma sensibilidade em distinguir
o que ¢ necessidade legitima e ilegitima (SANT 0S8, 2012, p.10).

O desafio hoje é fazer com que a crianga entenda seu mundo, tenha limites em suas
acdes diante desta necessidade legitima e ilegitima. O professor precisa colocar a crianga no
sen mundo, com caracteristicas proprias, confrontando também com o mundo exterior. Para
isso o professor terd que ter bastante sensibilidade, didatica, metodologia e for¢a de vontade
em cuidar da educagdo de qualidade de diversas criangas, cada uma vindo das mais diversas
realidades. A educagdo hoje esta cada vez mais exigente, precisando de professores

capacitados destemidos, corajosos, amantes de uma educagdo de qualidade, partindo dos mais

diversos valores éticos € morais.



) 28

.;ada hbe_rd?de bem regrada ¢ a vontade educada, é aquela que racionaliza as
necesil . es', Pols © aquela que consegue perceber os limites e as necessidades emocionais e
C{ue séo supérfluas. O projeto de uma educaciio natural se sustenta nessa dupla dimensio: a
liberdade selvagem e a liberdade bem regrada. Pois para Rousseau a crianca é um ser de
desejos infinitos e esta questo ¢ trabalhar com esses desejos, é disciplinar. Rousseau através
da educagdo natural contribui e muito para a infancia, pois a crianga ¢ respeitada em seu
mundo. Esse respeito € téo necessario para que a mesma possa construir seus anseios e seus

limites para assim construir um modelo de sociedade democratica tdo necessaria para o
governo da vontade geral (SANTOS, 2012, p. 10).

2.2. Um educador reflexivo

Rousseau € conhecido como um filésofo de reflexio pedagdgica, sobretudo no tocante
ao livro O Emilio. Todo o seu modo de pensar educacional provém de suas experiéncias
vivenciadas ao longo de toda a sua vida com as criangas, os adolescentes e os jovens. O
Emilio € fruto de uma crise educacional, é escrito diante de varios fatores referentes ao dia a
dia das criangas, sua vivencia no campo, distante das cidades para que assim ela ndo seja
corrompida pelos vicios das mesmas. Ele afirma que a curiosidade e/ou desejo de aprender
deve surgir da crian¢a e n3o do seu tutor e pais, ou seja, ela demonstra qual o0 momento certo
dela aprender determinadas coisas, ndo € a toa que Emilio, seu personagem s sente vontade
de aprender a ler e a escrever entre os 12 — 15 anos de idade.

Alguns autores afirmam também que o livro fora escrito no intuito de fazer entender e
questionar esta educagio das criangas vista como amadurecimento intelectual de acordo com
as realidades de cada uma delas. Rousseau insiste em uma educagio. Rousseau insiste em
uma educagio pautada n curiosidade por parte da crianga, no desejo de aprimorar o seu
conhecimento. O papel do professor neste processo de ensino-aprendizagem € impedir que a
crianga perverta o seu pensamento, pois ele visava a formag¢do do homem como um todo, ndo

s6 a formagdo do cidaddo. Era necessario ver a crianga como um todo para poder ajuda-la na

busca do conhecimento.

O Emilio ou da Educagiio fora escrito no mesmo periodo do Contrato Social e sua
recepgdo nio foi das melhores, sendo condenado ao fogo apds sua publicaf;ﬁo. Na
opinio do préprio Rousseau ¢ de muitos comentadores de sua obra, Emilio ¢ seu
principal escrito. Extraordinariamente extenso dividindo-se em cinco livros, expge o
processo formativo-educacional de um aluno ficticio, o Emilio, desde o nascimento

até seu ingresso maduro na sociedade adulta (DALBOSCO, 2012, p. 11).
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fato deEIs{t:u(:::l:epit‘:el:zportancia~para 0 processo educativo ndo fora aceito talvez pelo

d % " a educagio além daquilo que ja se trabalhava na época. A
e .ucacao para Ele nido estava centrada no professor, chamado de tutor, mas na propria
crlafu;a, detentora de habilidades a serem exploradas pelo professor. Uma educagio a partir da
realidade cultural, familiar, social da crianca. Rousseau ¢ este filosofo, educador, mestre, que
mergulhar nos pontos mais essenciais do processo formativo-educacional em vista de uma
crianga preparada para enfrentar as ciladas impostas pela sociedade. Uma crianga tornada
Jovem, depois adulta que 1o se deixa corromper, viciar, diante de armadilhas encontradas no
dia a dia da vida. Rousseau quer trabalhar a crianga como um todo, para torna-la um adulto

responsavel, que através de seu esforco diario possa conquistar seus objetivos.

Do ponto de vista sistematico, Emilio, inserindo-se na mesma otica geral do
Contrato Social, aponta para um aprofundamento na argumentagio de Rousseau em
relagdo ao Segundo Discurso: enquanto este acentua o processo de socializagio
como perda da liberdade natural e, portanto, como sinénimo do aumento do nivel de
artificialidade e convencionismo das relagdes humanas, O Contrato Social € o
Emilio veem em tal processo a condi¢do de possibilidade para que o homem possa
desenvolver suas faculdades e, em sintese, regrar suna prépria sociabilidade

(DALBOSCO, 2012, p, 11).

O homem deve ser este que desenvolve suas capacidades mais diversas em prol de um
bem estar pessoal e social. Este ser de convivio chamado homem em Rousseau ja vem se
trabalhando desde a infincia, através de uma educagdo proxima de suas realidades mais
diversas. A crianca ja é trabalhada sobre varios aspectos em busca deste homem responsavel,
e acima de tudo feliz, sem ser escravizado pela sociedade, sendo livre para fazer suas proprias

escolhas, em vista de um bem comum.

2.3. Concepgio de infancia .
Existe uma coeréncia intrinseca a concepgdo de homem, proposta no “Discurso sobre

a origem e os fundamentos da desigualdade entre os homens”, e a infancia, desenvolvida por
Rousseau na obra Emilio ou Da Educagdo. As ideias da bondade e da liberdade original
inscrita no homem natural deram base ao seu entendimento sobre a infancia. Para tal,
novamente Rousseau se opds a Hobbes ao propor suas teses educativas, dizendo: “respeitai a
infancia e ndo vos apresseis em julga-la, quer para bem quer para o mal” (Rousseau, 2004, p.
119). Na sua visdo, Hobbes dizia algo absolutamente contraditério ao chamar o mau de

crianga robusta. A crianga nio deveria receber um julgamento a priori. Para refutar os

argumentos de Hobbes, ele dizia:
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Toda maldade vem da fra ot ; .
¢la se tomar4 boa. Aquele queza; a crianca s6 € m4 porque ¢ fraca. Tornai-a forte e

Gas ue tudo pudesse jamais faria o mal. De todos os atributos
da divin q J o mal. S
conoebé.;i:d';oti()do.p()demsa’ a bondade ¢ aquele sem o qual menos podemos
man como -inf 0S 0s povos que reconhecem dois principios sempre consideram o
Y2530 ok @ Cr10r 20 bom, sem o que teriam feito uma suposicdo absurda. (...) s6 a
e ntrsoma a conhgoer 0 bem e 0 mal. A consciéncia que nos faz amar um e a
i Xn ) embpra independentemente da razo, ndo pode, pois, desenvolver-se
moralidz.ld tes da idade ~da razio, fazemos o bem e o mal sem sabé-lo, ¢ ndo ha
e € €m nossas acdes, embora as vezes ela exista no sentimento das agdes de
™ que se relacionam conosco (ROUSSEAU, 2004, p. 56).

Repare, n isa : . . } 3
pare, na sua visao de infincia, o conceito de amoralismo integral. A bondade e

maldade s&o valores que a crianga pequena nao consegue apreender. Os atos infantis néo sdo
guiados pela razdo. Assim, quando uma crianga destrdi coisas, derruba objetos, fere e provoca
dor em animais ou a pessoas, ela nio o faz por entender ser esses atos bons ou maus. De
acordo com Rousseau, os filosofos Hobbes e Locke se equivocaram ao tentar explicar tais
atos pelos vicios naturais, como orgulho, espirito de dominagdo, amor préprio e maldade do
homem. Rousseau compreendia que tais atos tinham origem nas necessidades implicitas a fase
de desenvolvimento que a crianga vivia € nio na maldade original da natureza humana.

Sua explicacdo se sustentava na nogio de desenvolvimento infantil. A crianca
pequena, por sua caracteristica fraqueza fisica, possui a necessidade de realizar atos de forga.
A crianca se movimenta bruscamente. Tudo é intenso e dindmico, pois ela precisa
experimentar novas sensagdes e provar para si mesma seu proprio poder. Na pessoa idosa
ocorre o contrario, as a¢des desejadas sdo as que trazem tranquilidade, a menor mudanga

perturba e inquieta. Assim:

A atividade enfraquecida concentra-se no coragio do velho; no da crianga, ela é
superabundante e se lanca para fora; a crianca sente-se, por assim dizer, com vida
suficiente para animar tudo o que a cerca. Pouco importa que faga e desfaca; basta
que mude o estado das coisas, € toda mudanga € acdo. Pois, se parece ter uma
tendéncia maior para destruir, ndo ¢ por maldade, mas porque a agdo que forma €
sempre lenta, a que destrdi, sendo mais rapida, convém mais a sua vivacidade
(ROUSSEAU, 2004, p. 57).

Surge entao alguns questionamentos a partir desta reflexdo no tocante aos atos das
criangas: Se os atos destrutivos da crianga tivessem origem nos vicios naturais, por que no
velho, que é herdeiro da mesma natureza primitiva, eles ndo se mantém? Essa pergunta,
Rousseau respondeu com outra interrogativa: “Onde encontraremos essa diversidade de causa
a nio ser na condigio fisica dos individuos?” E continuava seu raciocinio dizendo: “O
mum a ambos”, desenvolve-se num e extingue-se no outro; um se forma e o

a, o outro a morte” (ROUSSEAU, 2004, 57).

principio ativo, co

outro se destréi; um tende a vid

|
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Nota-se que a diferencigcs
ifi :
fenciagdo estabelecida entre as necessidades e os comportamentos

= cn:mcashe i demonstrava como Rousseau concebia o desenvolvimento humano.
Hew .e.e, 5 ) .omem Nao era um ser pronto e acabado. Em cada idade o homem se expressa,
adquiri habilidades e apreende o mundo de forma diferente. A fim de sustentar esta tese,
Rousseau, em um esforgo extraordinario de argumentacio, descreveu minuciosamente as
fases de desenvolvimento por qual passava a crianga. Esse processo explicativo compareceu
na sua descrigio do processo de desenvolvimento dos sentidos (tato, visdo, audi¢io, paladar e
olfato), da aquisigao da linguagem e da evolugdo do raciocinio.

Fazendo uma pequena analise das teses apresentadas na obra Emilio, Rousseau
inaugura, no pensamento de sua época a no¢do de desenvolvimento infantil. Constatamos que
essa nogdao foi uma das maiores contribuigdes de Roussean para a educagdio. Em sua
concepgdo de infancia, ndo cabia mais a visio de que a crianga é um adulto em miniatura. A
crianca € um ser em fase especial de desenvolvimento. Portanto, os parimetros a serem
usados na compreensdo da crianga ndo poderiam ser os mesmos do homem adulto. O
discernimento da crianga e do adulto possui origens e funcionamentos distintos.

Se em cada fase a crianga assumia um entendimento e uma expressao diferente, cabia,
entio ao preceptor, conduzir o processo educativo de acordo com as necessidades e
possibilidades de cada uma dessas fases. Ao longo dos capitulos do livro Emilio ou Da
Educagio, Rousseau deixava nitidas recomendagdes feitas sobre temas como: a necessidade
de experimentacdo sensorial, o desenvolvimento do raciocinio, a no¢ao de tempo, e os habitos

e costumes civis que serio exemplificadas a seguir. Sobre a aprendizagem sensorial ele

sugeria:

A crianca quer tocar em tudo, pegar em tudo: ndo vos oponha a essa inquietacdo; ela
lhe sugere um aprendizado muito necessario. E assim que ela aprende a sentir o
calor, o frio, a dureza, a moleza, o peso, a leveza dos corpos, a julgar sua grandeza,
sua figura e todas as qualidades sensiveis, othando, apalpando, escutando e
principalmente comparando a visdo com o tato, estimulando com os olhos a
sensagdo que produziram em Seus dedos (ROUSSEAU, 2004, p. 51-52).

Nos primeiros anos de vida todo o saber da crianga provém das sensagdes, nada
passou ainda pelo entendimento. A crianca ndo estava isenta de nenhuma espécie de
raciocinio. Mas, sim, seu raciocinio era de natureza imediata e estava ligado a eventos
concretos. Como a crianga pequena s atinge o nivel de raciocinio sensivel e imediato, cabia
ao preceptor uma atengao especial na forma como se comunicava com ela. Nos primeiros

anos de vida da crianga a educagio nao deveria privilegiar as palavras, mas sim os atos.
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p PO para poder ganha-lo (ROUSSEAU, 2004, p. 175). Ao educar as criangas, o

receptor precisava iénei
P p I; ter ciéncia de que em cada fase de vida certa aprendizagem era adquirida.
Antecipar determin i "
t adas aprendizagens, em fun¢io de uma demanda social, era para Rousseau

um grande equi s : .
g quivoco. Este posicionamento pode ser evidenciado quando ele falava sobre o
sono da razdo.

Deixai as excecdes se revelarem, se provarem, se confirmarem muito tempo antes de
adotar para.elas métodos particulares. Deixai a natureza agir bastante tempo antes de
resolver agir em seu lugar, temendo contrariar suas operagdes. Dizei que conheceis o
valor do tempo e ndo quereis perdé-lo. Ndo vedes que perdeis muito mais
el.n,pr_egando-o o mal do que fazendo nada, e que uma crianga mal instruida.(...) Que
dlpex§ de um homem que, para aproveitar toda a vida, ndo quisesse dormir nunca?
Dirieis este homem ¢ louco; néo desfruta o tempo, mas perde-o; para fugir do sono,
corre para a morte. Considerai, pois que nesse caso ocorre a mesma coisa, € a
infancia € o sono da razio (ROUSSEAU, 2004, p. 119).

Por fim, Rousseau solicitava que os preceptores, ou seja, aqueles destinados a
contribuir com a orienta¢do nos estudos, ndo cultivassem o estabelecimento de habitos na
educagdo das criangas. Sua meta ao fazer tal recomendag@o, era ndo permitir que as criangas

se acomodassem fisicamente a rotina dos cuidados diarios. Ele dizia:

O tnico habito que devemos deixar que a crianga adquira ¢ o de ndo contrair
nenhum. Que nfio a carreguem mais sobre um brago do que sobre o outro, que ndo a
acostumem a mostrar mais uma mio do que a outra, a se servir dela com maior
frequéncia, a querer comer, dormiir e agir as mesmas horas, a ndo poder ficar sozinha
nem de dia nem de noite. Preparai 4 distancia o reinado de sua liberdade e o uso de
suas forgas, deixando em seu corpo o hébito natural, colocando-a em condigdes de
sempre ser senhora de si mesmo (ROUSSEALU, 2004, p. 49).

A rotina e o costume, ou seja, 0s habitos encobriam as reais necessidades naturais da
2

crianga. Os habitos particularmente 0s da Sociedade Civil, geravam acomodagdo e

subserviéncia nas criangas. Ao mnegar a formagdo de habitos, os preceptores estavam

preparando a crianga para o governo de sua liberdade e o uso de suas forgas. Para que o corpo

da crianca se fortalega era preciso deixa-

aqui, novamente a tese defendida
dos costumes € convengdes civis.

lo ser conduzido apenas pelo habito natural.

por Rousseau de que o homem s6 esta sujeito a
Comparece

soberania da natureza € nao
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CAPITULO 111

PARTIR DA CONCEPCAQO

O modelo de educacs
aca
$20 que nos remete o pensamento de Rousseau, “O homem nasce

bom e a sociedade o corn » 3
Oompe”, instaura no pensamento moderno, um novo conceito para a

educa¢do. Este individuo por nascer bom merece ter uma educa¢do de qualidade, sendo

observado todo um contexto envolvendo familia, cultura, aquilo que se traz de bagagem,
enfim, ver o individuo como um todo.

E interessante percebermos que a Educacio avanca cada vez mais para aguas
profundas, observando ¢ claro todo o contexto social, politico, religioso, moral etc. Fazendo

um estudo sistematico de maneira filos6fica sobre o tema em discussdo, encontramos o

seguinte contetdo:

Em geral, designa-se com esse termo a transmissio e o aprendizado das técnicas
culturais, que sdo as técnicas de uso, producdo e comportamento mediante as quais
um grupo de homens ¢ capaz de satisfazer suas necessidades, proteger-se contra a
hostilidade do ambiente fisico e bioldgico e trabalhar em conjunto, de modo mais ou
menos ordenado e pacifico. Como o conjunto dessas técnicas se chama cultura, uma
sociedade humana ndo poderd sobreviver se sua cultura ndo for transmitida de
gera¢do para geragdo; as modalidades ou forma de realizar ou garantir essa
transmissdo chamam-se educagio (ABBAGNANO, 2007, p. 357).

A educagio hoje ndo pode fazer a criang¢a escrava do conhecimento, mas livre para
expressi-lo nas mais diversas areas. No mundo atual cada vez mais percebemos uma
educagio voltada para a busca do conhecimento, sendo que Os personagens principais sdo
professores e alunos, cada qual desempenhando com maestria sua fun¢do. Mas voltando um
pouco na historia, percebemos um pensamento de Rousseau que deve ser para nds uma
provocagio diante dos desafios encontrados na formagdo humana. A virtude ndo € razio
as sentimentos que formam a voz interior guiados por um tipo de razdo nao

procedimental, m

meramente procedimental. Entendemos isso na seguinte citagdo, onde Rousseau, aconselha

Emilio j4 na idade adulta, num ato como se a sua consciéncia em formagdo fosse agora
totalmente entregue a Emilio: Vejamos o que ele afirma:

virtuoso] (...) € aquele que é capaz de vencer suas afei¢des [paixdes],
gzi:l :!:(;glcle segue a razio, a consciéncia; faz seu dever, mantém-se na ordem e

\ada o pode afastar dela. Até agora eras livre em aparéncia; tinha somente a
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liberdade precari
récana de um ) 7 :
aprende a te tornares te‘:lsc;?zgnzquem A ol Graeniado: S5 @Ept TIS(eiato;

virtuoso (ROUSSE AU, 1995, p 656;“1101'; governa teu coragdo, Emilio, ¢ serds

Ao es S
. cuta‘r a.v?z da consciéncia, nos afastamos do amor proprio egoista e que coloca
as rfeceSSldades Tndlwduais acima dos outros, e nos tornamos virtuosos. Preocupando com
i qlfe o .realmeme importante para a vida individual e social, nos afastamos dos
preconcettos morais e de toda depravagio contida na sociedade 3 época de Rousseau. Dentro
do quadro assim delineado & de se destacar que na pedagogia do século XX, em especial em
sua segunda metade, o conceito de Educagiio acentuou a dimensiio formadora:

A edpmcﬁo passou a ser vista como um processo de humanizagio, que ndo diz
respeito apenas ao crescimento em termos de desenvolvimento nem atinge apenas a
pessoa, gonsmerada individualmente, mas dura toda a vida (motivo pelo qual a
pf:dagogla S€ apresenta como teoria da Educagdo permanente em referencia as
diferentes idades), e diz respeito ao homem tanto em sua individualidade (donde a
pedagogia tende a ser clinica), quanto nas formagdes sociais em que a pessoa se

;ealiza (donde a pedagogia caracterizar-se como social) (ABBAGNANO, 2007, p.
58).

Percebemos que o processo de ensino aprendizagem estd muito mais avangado e
sistematico do que na época em que Rousseau se referia & maneira de se educar uma crianga.
Claro que Rousseau desejava que a crianga adquirisse uma autonomia progressiva e o sentido
da liberdade, assim, ela poderia aprender a substituir o capricho pela necessidade, o desejo
pela lei. Sua razio se fortalecera por si mesma: por ser esclarecida pelas leis eternas da
natureza, ela permanece sadia e ndo se aliena as paixdes humanas, ao contrario da razio

raciocinante do homem depravado pela sociedade.

A ampliagdo dos conceitos de Educacgdo, além de .ter valor fluantitagivo' ('nﬁo s6 a
infincia mas também as outras fases do desenvolvimento, ndo sé 0 mdxvxdup mas
também as comunidades), tem também e sobretudo valor qualitativo, no sentido de
que a Educacao do individuo e da infincia passa a ser fonpulada de um modo novo
3 luz dos conceitos de Educacdo permanente e de sociedade educac?‘om Dai o
imperativo a que pode ser reduzida a Educagdo contemporanea: o de. a;_)render a
ser”, de “aprender a aprender”™: tarefa que dura toda a vida e envolve individuos e

instituicoes (ABBAGNANO, 2007, p. 358).

conhecimento, para assim compreender-se a si mesma € 0 mundo que a cerca, € O ensino-
eci :

seau queria uma sociedade em
sto é, que tivessem um papel ativo dentro do contexto geral.

que as pessoas fossem nao apenas livres e
valores morais. Rous

iguais, mas também soberanas, 1
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Para isso, além de y
m con i . )
tonomas rato justo, seria preciso ensina-las a ser livre, auténticas e
o » © €852 tarefa deveria partir da educagdo das criangas

A educa
. edad?g‘g;opom por Rousseau buscava, por todos os meios, destruir o que a

modelo de rela construiu. O principio fundamental dessa educagdo era romper com o

e, por consegu?;l(t) estabelecida entre os homens, que tinha como base a dominagdo
. €, a serviddo. No entendimento de Rous “o capricho das
Criancas nunca ¢ seau, p

obra da natureza, mas sim de uma ma disciplina, que faz com que

obedecam ou mandem, j4 di 5 ;
. Ja disse cem vezes que nio devem fazer nem uma coisa nem
outra” (ROUSSEAU, 2004, p. 142). .

Rous i . Foods
seau discordava tanto dos adultos que impunham as criang¢as suas vontades a
forga, como dos que faziam todas as vontades da crianga, mimando-a em demasia. Nossos
educadores atuais assim como Rousseau, devem analisar todo o processo de ensino-

aprendizagem que envolve a crianga, assim como os prejuizos outrora ocasionados por uma
educag¢do ndo sistematica, criativa e didatica.

Ao nascer, uma crianga grita; sua primeira infincia passa chorando. Ora a sacodem e
mimam para acalma-la, ora a ameagam e lhe batem para que fique quieta. Ou lhe
fazemos o que lhe agrada, ou exigimos dela o que nos agrada; ou nos submetemos as
suas fantasias, ou a submetemos as nossas: n3o ha meio termo, ela deve dar ordens
ou recebé-las. Assim, suas primeiras ideias sdo as de dominio e de servidio. Antes
de saber falar ela da ordens, antes de poder agir ela obedece e, as vezes, castigam-na
antes que possa conhecer seus erros, ou melhor, cometé-los. E assim que cedo
vertemos em seu jovem coragdo as paixdes que depois imputamos a natureza, € apds
nos termos esforgcado para torni-la ma, queixamo-nos de vé-la assim (ROUSSEAU,
2004, p. 26).

Os educadores, no entendimento de Rousseau, jamais deveriam infligir as criangas o
castigo como castigo. As punigdes deveriam chegar até as criangas como uma consequéncia
natural de sua ma agdo. A sua rejeigdo ao castigo, como método educacional, foi explicitada
no momento em que ele refletia sobre as mentiras das criangas. Rousseau recomendava aos
preceptores que ao identificar uma mentira ndo fizessem declaragdes contra a ela, nem tido

pouco punissem a crianga por ter mentido.

O importante ¢ que 2 crianga sentisse _todos os efeitos da mentira, como por
exemplo: “ndo se acreditar nelas quando dnzen_l a verdade, o de serem acusadas pelo
mal que ndo fizeram, mesmo S€ defende.IIdO, juntem-se SOPre suas cabecas quando
mentido. Mas expliquemos 0 que & mentir para as criangas” (ROUSSEAU, 2004, p.

109).

i em dos vidros quebrados, descrita no livro II do Emilio, Rousseau

sa . . A aey
i : I:izsixoi claro o principio de seu método educativo. Mesmo em uma situagdo
ovamente

50 se desviou dos principios de sua educagdo. Assim, enfrentou hipoteticamente
extrema, ele nao § rianca, sem se valer de métodos coercitivos. E mais,

s ssividade da ¢ ; : ;
a texfmosm e ; airi Zédio numa inusitada oportunidade de aprendizagem como o texto abaixo
transformou este €

demonstra:
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Vosso filho dj
alcanceloh:uilssolo estraga tudo o que pega. Ndo vos aborregais. Ponde fora de seu

¢ puder estragar. Ele quebra os méveis que usa; nio vos apresseis

e s 4
senllx g‘: a:itir- g:g(o§, deixai que sinta o prejuizo da privago. Ele quebra as janelas de
0 resfia dt; : a:; que o vento sopre sqbre ele. noite e dia sem vos preocupardes com
dne incémc,)dp: s € melhor que ele esteja resﬁ_'nado do que louco. Nunca vos queixeis
i it S que ele vos causa, mas fazei com que seja o primeiro a sentir. Por
Mikii, cors reggr 0s vndros,.sc_mpre sem dizer nada. Quebra-os mais uma vez?
udai, s o, métodp. Dnze;-lhe secamente, mas sem colera: as janelas sdo
i careas’is :(’)m postas ali por minha ordem, e eu quero protegé-las. Depois vés o
e ) escuro, num luga.r sem janelas. Diante desse novo procedimento, ele
€¢a a gnitar, por trovejar, ninguém o escuta. Logo ele se cansa e muda de tom.
Queixa-se e geme; um doméstico aparece, o rebelde pede-lhe que o solte. Sem
procurar prete}fto para nada fazer, o doméstico responde: Tenho também vidros para
consertar, e vai embora. Finalmente, depois que a crianga tiver ficado ali por varias
horas, tempo bastante para se aborrecer e para ndo esquecer, alguém Ihe sugerirs que
VoS PTOI)Onha um acordo por meio do qual vés lhe restituirieis a liberdade e ela nio
quebraria mais vidros.(..) E depois, sem lhe pedir nem declaracdo, nem
c_:onfqrmacﬁo de sua promessa, vos a beijareis com alegria € a conduzireis
1mediatamente até sen quarto, encarando esse acordo como sagrado e inviolavel,
tanto quanto se tivesse sido jurado. Que idéia pensais que a crianga tera a partir
desse caso, sobre a fé dos compromissos e sobre a sua utilidade? (ROUSSEAU,

2004, p. 108).

Rousseau deixou diversas contribui¢des importantes para uma educagdo proficua
direcionada as criangas. Com relagdo a sua proposta educativa, Rousseau deixou ainda dois
alertas para os preceptores. No primeiro alerta, ele recomendava que nao se devesse encorajar
a rebeldia de uma crianga. Ela ndo devia ser incitada a bater, ainda que seja por brincadeira.
Pois, de acordo com sua visdo: “aquele que quer bater quando jovem vai querer matar quando
grande” (ROUSSEAU, 2004, p. 103). Da mesma forma que a agressdo ndo devia ser

estimulada, o preceptor ndo deveria agir, nem tao pouco, atribuir um valor positivo as atitudes

impetuosas e coléricas que vinham dos demais adultos. Sobre essas atitudes e a impressdo que

causa nas criangas, ele dizia:

As paixdes impetuosas produzem um grande efeito na crianca que a presencia, pois
elas tém sinais muito sensiveis que impressionam ¢ a forca a prestar atengdo. A
cblera, principalmente, ¢ tdo ruidosa em scus arroubos que é impossivel ndo
percebé-la estando por perto. (...) A crianca vé um rosto excitado, olhos brilhantes,
um gesto ameacador, ouve gritos; sdo todos sinais de que o corpo ndo vai bem.
Dizei-lhe isso, tranquilamente, sem mistério: este pobre homem esta doente, sofre
um acesso de febre (ROUSSEAU, 2004, p, 101).

3.1. Um projeto de educagao sistematico e responsavel

Um projeto educacional representa sempre uma determinada visio de mundo e de

homem. Hobbes entendia o homem €
o nato dos demais, pois este s6 encontrava o seu bem fazendo o mal aos
g ;

omo um ser destrutivo por natureza. Na sua visdo, cada

homem era inimi
demais. Portanto, para que

poderosos mecanismos de coer¢ad

a vida em sociedade fosse uma realidade viavel, era necessario que

o fossem criados para inibir os efeitos dessa natureza
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humana. Rousseau, ao contrars
Ntrario de Hobbes, apostava na bondade original do homem. A

liberdade, a igualdade :

e \ .
» | © Tespeito as forgas imponderaveis da natureza eram, para ele, os
BlHoResSvaiotes o tnde. NG ehtantt eotas valore

. e s foram aos poucos corrompidos pela
sociedade civil. P p p

Dest i o : 20 :
oont:t modo, a crianga que foi criada numa sociedade civilizada vai perdendo o

reprim‘;dg(sngusgu; eﬁ;t;mos naturais e sentimentos 2 medida que eles vdo sendo
o que ela aprexzde, através de uma série de normas € conceitos

0S, a ndo revelar certas emogdes € a fingir outras. O resultado é a perda de
contato CONSigo mesma e a necessidade de mostrar-se diferente do que realmente &.
Depois vém a 1.‘alsidade, a hipocrisia e todos os outros vicios: “Um homem
abandonado a si mesmo, desde o nascimento, entre os demais seria 0 mais
deﬁﬁglgm@o de todos. Os preconceitos, a autoridade, a necessidade, o exemplo, todas
as mm@q&s sociais em que nos achamos submersos abafariam nele a natureza e
nada poriam no lngar” (CHALITA, 2004, p.282).

A educag@o de Emilio tem como principio fundamental o rompimento com o padrao
relacional da Sociedade Civil, em que uns dominam e outros sdo subjugados. O aluno de
Rousseau nao aprenderia a dominar nem to pouco obedecer. Por tal principio, todos os
métodos coercitivos de educar sdo rejeitados. Os mecanismos de controle externo eram
antagbnicos aos objetivos de Rousseau, pois o que se pretendia era que, desde pequena, a
crianga caminhasse no sentido de conquistar o seu autocontrole. A crianga ndo seria
submetida as vontades absolutas do adulto, ainda que esses fossem seus pais ou preceptores,
nem tdo pouco submeteria os adultos s suas vontades e fantasias. No entendimento de
Rousseau, so6 dois valores sio inalieniveis ao homem: a vida e a liberdade. Pois, esses sdo
dons que advém da natureza.

Desde o nascimento, a crianga estd em permanente processo de aprendizagem. Antes
mesmo da aquisi¢io da linguagem. As coisas, as pessoas e suas reagdes sao fontes continuas
de ensinamentos. Rousseau ilustra essas aprendizagens precoces ao discutir as rea¢des dos

adultos sobre o choro dos bebés. Os adultos ora agiam com violéncia, coagindo as criangas;

ora as balangavam e mimavam para que ficassem quietas e em siléncio. Diante disso, ele fez

algumas interrogagdes. Por que o choro, que ¢é a primeira linguagem da crianca, despertava

comportamentos antagonicos? Por que a crianga tem que ser silenciada? E por que ndo

ensina-la a suportar as adversidades? Ele mesmo respondeu essas questdes dizendo:

sensivel dos sinais que as criangas avaliam seu sentido, nio ha outra

ara elas; quando uma crianca se machuca ¢ muito raro chorar se estiver

oon.vencﬁo = S u; tenha a esperanca de ser ouvida. Se cair, se ficar com um galo

sozinha, a menos g pelo nariz, se cortar os dedos, em vez de agitar a0 seu redor

na cabega, .S:)mdo, ficarei tranquilo, pelo menos por um tempo. O mal esta

:0_'::) uém uil::l necessidade que ela o suporte; toda a minha diligéncia s6 serviria para
eito,

E pelo efeito
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assusta-la ainda ma;

Primeiras ligges (ixe‘aclf); dumentar sua sensibilidade (...). E nessa que se tomam as
poucos a suportar as &Cm €, suportando sem pavor as dores leves, aprende-se aos
machuque, eu ficarej 81mal}des. () Longe de estar atento a evitar que Emilio se
conhecer a dor. Sofre ulto aborrecido se ele nunca se ferisse ¢ crescesse sem

: I ¢ a primeira coisa que ele d
necessidade de saber (ROUSSEAU, 2004 g 70e) ‘e evera aprender, e a que ele terd

uma aprendlzag.em Decessaria. Ao defender que a crianga deveria passar por sofrimentos,
b <’=0.ntradlzendo Suas proprias palavras? Pois na fase seguinte ele diz
exatamente o contrario: “por que quereis encher de amargura e de dores esses primeiros anos
tdo velozes, que ndo mais voltario para eles, assim como nio voltardo para vos? (...) Assim
que eles puderem sentir o prazer de existir, fazei com que o gozem, fazei com que, a qualquer
hora que Deus chamar, ndo morram sem ter saboreado a vida” (ROUSSEAU, 2004, p. 72 ¢
73). Para que ndo se firme uma falsa contradi¢do, é importante esclarecer sobre os
sentimentos de dor e sofrimento dos quais Rousseau estava se referindo na passagem anterior.

Uma outra cita¢@o do livro Emilio pode ajudar neste esclarecimento:

Se eu tivesse ditivida de que o sentimento do justo ¢ do injusto ¢ inato no coragio do
homem, s6 esse exemplo j& me teria convencido. Tenho certeza de que, se um ti¢do
ardente tivesse caido por acaso na mio daquela crianga, teria sido para ela menos
doloroso do que aquele golpe leve, mas deferido com a inten¢do manifesta de atingi-
la (ROUSSEAU, 2004, p. 54).

As dores que deveriam ser enfrentadas pelas criangas, na visdo de Rousseau, eram as
que tinham origem nas forgas imponderaveis da natureza. O homem, como a crianga,
precisava compreender que a natureza era soberana e que era preciso respeitar os limites que
essa soberania impunha. Os ferimentos, as doengas naturais, as perdas fisicas ou espirituais, a

morte precisavam ser enfrentadas pelo homem. Por isso, o exemplo do ti¢do ardente, que por

acaso cai na mao da crianga, € tdo pertinente. A crianga sente mais a dor quando ela percebe

intengio de alguém em machuca-la. Rousseau, em seus escritos, jamais defendeu a utilizagao

da dor e do sofrimento como recurso pedagégico.

to deveria infligir intencionalmente do.r&e e sofrimentos a uma crianga

I;erﬁh :Iililnztllil:ilade de subjugé-la. Mas a cxjan@ deveria enfrentar e suportar a dor que
se originava de suas proprias agdes. A liberdade tem um preco a ser pago. Ou seja,
&-la é preciso correr risco e assumir consequéncias. Para Ropss@au, o

para exercda liberdade compensava qualquer sofrimento. O seu “aluno muitas vezes
bem-estaftus&s, em compensagdo, estard alegre. Se vossos filhos se machucam
i cou X pre contrariados, sempre presos, scmpre tristes. Duvido que a

40 sem
?;Ig);;;s;as‘:eja e seu lado” (ROUSSEAU, 2004, p. 71).
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A principal m .
etodo T
logia utilizada na educagio de Emili : 5
it € bEmilio era a experimentagao €, por
conseguinte, as consequéncias que del
) a resultar. Os obstaculos fisicos ou as punigdes
deveriam sempre nascer das proprias acd indivi
R lierrta it ¢Oes do individuo. Na educagiio proposta por Rousseau
1a Tinha a nocio d
e . ,
S s ca certo e de errado. Claro que na conjuntura atual, se ha de
€mos diante dos m i
ecanism i
AL RN 5 0s de defesa muitas vezes usados pelos alunos, o
- A conduta da crj : F: :
R o ) crianga deveria ser dirigida por suas proprias forgas, nos diz
ousseau. Ou seja, o control i i . ;
i e deveria ser interno. A liberdade s6 prevalece realmente se as
acoes da crianga : : »
¢ ¢a forem conduzidas por um entendimento consciente e nio pelo medo das
consequéncias i & ; i
q externas. A crianga, como o homem, néo deveria ser controlada pela opinido
publica. Eis aqui a principal tarefa do preceptor: fortalecer a crianga para que um dia ela tenha
condi¢des de agir de acordo com suas necessidades reais e assumir as consequéncias de sua
liberdade. Ao fim e ao cabo, o que realmente a educagdo de Rousseau pretendia era resgatar a
inteireza do homem — que ele fosse “tudo para si mesmo, fosse uma unidade numérica que s6
se relaciona consigo mesmo ou com seu semelhante” (ROUSSEAU, 2004, p. 11). E para

reafirmar essa pretensio, facamos uso mais uma vez das palavras de Rousseau:

Sempre em contradi¢do consigo mesmo, sempre passando das inclinagGes para os
deveres, jamais ser4 nem homem para si mesmo, nem para os outros. Serd um desses
homens de hoje, um francés, um inglés, um burgués; ndo sera nada. (...) Para ser
alguma coisa, para si mesmo e sempre uno, ¢ preciso agir como se fala; ¢ preciso
estar sempre decidido a respeito do partido a tomar, toma-lo abertamente e continuar
sempre com ele (ROUSSEAU, 2004, p. 12).
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CONCLUSAO

O tipo de
p educac@o descrito por Rousseau, ha séculos, com algumas ressalvas, ainda
inua
continua atual. Podemos aplicar o seu pensamento a sociedade de consumo e a corrupgio, que
nao possui liberdade. Numa sociedade em que os meios de comunicagio estdo voltados para

nos influenciar somente naquilo em que podemos ter e ndo na informagdo, nio atingimos o

ideal de educagio de “Emilio”. Os meios de comunicagio refletem o tipo de ordem social que

vivemos.

Emana também da sociedade de consumo o tipo de educagdo que temos. Nossa
educacdo reflete a sociedade de consumo e forma individuos para essa sociedade. Alienados,
os individuos que ai vivem ndo sio livres e sdo escravos morais daquilo que eles podem
comprar. E papel dos educadores refletirem, em sua pratica, se eles sdo capazes de formar
individuos autdnomos perante a sociedade de consumo. Contudo, Rousseau visava a
formagdo do homem, e ndo somente do ser cidadio para viver na sociedade capitalista como
ocorre nos dias atuais. Com isto surge um questionamento: K por este motivo entio que a
educaciio brasileira encontra-se defasada, isto esti se dando por conta dos objetivos que
se quer atingir? Esse pode ser um, dos diversos motivos para este problema, porém deve-se
também em consideragio a falta de investimento financeiro por conta do governo, o
desinteresse por conta dos alunos € professores, e diversos outros.

Enfim, o educador deve estar preparado para identificar os diversos tipos de
personalidade e de formas de vida que recebe em sala de aula e reelabora-las na preparagdo
para o convivio social em que 0s alunos ja estdo inseridos e que precisa ser repensado.
assar do tempo tenhamos professores compromissados cada vez mais

Esperamos que com O p
com uma educagio de qualidade, tendo sempre o aluno como peca fundamental e colaborador

direto neste processo de ensino-aprendizagem.
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